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FORORD. 

Denne  bog  er  tænkt  som  lærebog  i  kateketik  ved  lærer- 
skolen og  i  lærerkurset  ved  akademierne.  Den  er  vokset  frem 
af  mit  mangeaarige  arbeide  som  lærer  i  kateketik,  og  den  frem- 
lægger i  sammentrængt  form  det  arbeide  eleverne  gjennem- 
gaar  i  dette  fag  det  sidste  aar  ved  skolen.  Hensigten  er  at  gi 
de  vordende  lærere  en  teoretisk  indsigt  og  lidt  færdighed  i 
den  kunst  at  undervise  de  smaa  særlig  i  kristendomskundska- 
berne. 

Man  siger  for  et  ord,  at  " øvelse  gjør  mester".  Dette  er 
sandt  kun  da,  naar  øvelsen  foregaar  efter  de  love  som  ligger 
til  grund  for  kunsten.  I  modsat  fald  kan  øvelsen  lede  til  uva- 
ner og  unoder  der  hindrer  vedkommende  fra  at  bli  ' '  mester '  \ 
Derfor  ser  vi  saa  ofte,  at  gamle,  erfarne  lærere,  og  tildels 
prester  ogsaa,  er  langt  ifra  dygtige  som  kateketer.  Den  vei 
de  engang  tilfældigvis  har  slaat  ind  paa,  har  de  siden  fulgt, 
og  resultatet  er,  at  de  aldrig  har  vundet  frem  til  færdighed  i 
kunsten.  Bogen  søger,  derfor,  at  fremholde  de  metoder  hvor- 
efter øvelsen  bør  gaa,  saa  at  færdighed  kan  vindes  ved  øvelse. 
Den  turde  saaledes  ogsaa  bli  til  nogen  nytte  for  lærere  og  pre- 
ster der  allerede  har  nogen  erfaring  i  at  undervise  de  smaa. 

Det  er  vistnok  sandt,  at  i  den  praktiske  øvelse  i  skolen  kan 
man  ikke  altid  anvende  teorierne,  og  dog  har  disse,  for  lære- 
ren, sit  store  værd,  idet  de  viser  ham  hvordan  undervisningen 
burde  være,  og  han  lærer  saaledes  at  øve  kritik  over  sig  selv  og 
sit  arbeide.  Han  vil  aldrig  kunne  slaa  sig  til  ro  med  den  tan- 
ke, at  hans  undervisning  er  fuldkommen,  og  det  gir  haab  om 
vækst  hos  vedkommende. 


Det  er  ikke  hensigten  at  fortrænge  Koalkvams  Kateketik. 
Man  vil  mærke  sig  at  de  to  første  dele  i  hans  bog  er  ganske 
fuldstændige.  Disse  er  kun  flygtig  berørt  i  nærværende  bog. 
Derimod  er  tredie  del:  Metodelæren,  det  som  særlig  behandles 
her. 

Disse  to  lærebøger  kan  derfor  med  held  bruges  side  om 
side,  ti  de  udfylder  hinanden.  K.  L. 

Madison,  Minn.,  den  17de  februar,  1913. 
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1.  Opdragelsens  gjenstand.  Vi  opelsker  plan- 
ter ved  at  tilføre  dem  det  nødvendige  lys,  den  varme, 
fugtighed  og  næring  som  kræves  for  at  plantens  ibo- 
ende kræfter  kan  bedst  udfolde  sig  og  frembringe  en 
frodig  vekst. 

Vi  opdrætter  dyr,  og  kan,  ved  at  iagttage  visse 
forholdsregler,  forædle  arten.  Vi  kan  trænere  enkelte 
af  vore  husdyr  til  at  udføre  arbeider  og  opvise  fær- 
digheder, der  er  rent  forbausende ;  men  opdrages  kan 
de  ikke.  Det  er  mennesket  kun,  som  kan  bli  gjenstand 
for  opdragelse. 

Menneskets  aand  er  af  skaberen  udrustet  med  ev- 
ner og  kræfter,  der  i  form  af  muligheder  ligger,  ved 
fødselen,  latente ;  men  naar  visse  ydre  omstændigheder 
kommer  til,  vækkes  de  slumrende  kræfter,  evnerne  ud- 
vikles, mulighederne  blir  til  virkelighed.  Det  er  op- 
dragelsens opgave  at  tilveiebringe  de  nødvendige  ydre 
omstændigheder  for  at  denne  udvikling  kan  foregaa, 
og  at  lede  udviklingen  i  det  rette  spor.  Opdragelsen 
sætter  ingen  nye  kræfter  ind  i  barnet ;  den  søger  kun 
at  formidle  udviklingen  af  de  evner  der  findes  i  sjælen. 

Sjælsevnerne  deles  i  regelen  i  tre  grupper:  for- 
stand, vilje,  samvittighed,  eller,  lidt  mere  videnskabe- 
ligt: erkj endelsen,  følelseslivet  og  viljelivet. 

Gjennem  erkj  endelsen  kommer  mennesket  til  kund- 
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skab  om  alt  der  kan  fattes  af  den  menneskelige  for- 
stand, det  være  sig  konkrete  eller  abstrakte,  synlige 
eller  usynlige,  legemlige  eller  aandelige  ting.  Det  er 
gjennem  denne  sjæls  virksomhed  vi  kan  tilegne  os  alle 
slags  kundskaber. 

Følelseslivet  med  alle  dets  forgreninger,  stemnin- 
ger, drifter  og  tilbøjeligheder,  er  det  som  gir  menne- 
skelivet dets  egentlige  værd.  Uden  dette  vilde  vi  ikke 
kunne  kjende  forskjel  paa  sorg  og  glæde,  lykke  og 
ulykke,  salighed  og  usalighed,  godt  og  ondt.  Det  er 
denne  side  af  sjælelivet  der  gjør  mennesket  til  et  mo- 
ralsk væsen,  ti  her  har  de  moralske  motiver  sit  ud- 
spring. 

Viljelivet  gjør  mennesket  til  en  personlighed. 
Denne  evne  sætter  mennesket  istand  til  at  bestemme 
sine  egne  handlinger,  og  saaledes  bli  ansvarlig  for 
hvad  det  gjør. 

Mennesket  er  saaledes  et  forstandigt,  moralsk,  vil- 
lende væsen,  og  derfor  er  det  gjenstand  for  opdragelse. 

2.  Opdragelsens  maal.  Hvad  er  saa  maalet  for 
opdragelsen?  Den  trænering  man  gir  et  dyr  efterla- 
der ingen  merkbare  forandringer  ved  dets  karakter 
og  naturel ;  det  forbliver  naturbundet  og  instinktsmæs- 
sig  i  alle  sine  handlinger.  Der  synes  ikke  at  foregaa 
nogen  udvikling  af  dets  evner.  Anderledes  er  det  med 
mennesket.  Dets  evner  er  udviklingens  love  under- 
lagte, og  eftersom  barnet  udvikles  i  legemlig  hense- 
ende foregaar  der  en  lignende  udvikling  i  sjælsev- 
nerne ;  en  merkbar  forandring  finder  sted  i  barnets 
forskjellige  evner,  i  dets  tænkesæt  og  i  dets  hele  maade 
at  være  paa,  eftersom  opdragelsen  skrider  frem ;  og 
det  er  denne  forandring,  som  lidt  efter  lidt  finder  sted 
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i  barnesjælen,  vi  kalder  karakterdannelsen.  At  lede 
udviklingen  saaledes,  at  de  forskjellige  aandsevner 
kommer  til  sin  ret,  saa  at  barnet  kan,  naar  det  vokser 
til,  sættes  istand  til  at  leve  et  menneskeliv,  der  svarer 
til  sin  ide,  er  opdragelsens  høie  maal. 

Men  barnet  er  ogsaa  bestemt  til  at  fylde  en  plads 
i  det  menneskelige  samfund.  Det  har,  som  borger  af 
staten  og  som  medlem  af  kirken,  et  kald  i  livet,  hvor- 
ved det  skal  tjene  Gud  og  sine  medmennesker;  og  der- 
for maa  opdragelsen  ogsaa  sørge  for  at  barnet  sættes 
istand  til  at  møde  de  krav,  livet  vil  stille  det  i  frem- 
tiden. 

Opdragelsens  maal  er  altsaa  dette :  ved  alle  de  mid- 
ler, der  staar  til  dens  raadighed  at  bidrage  til  de  for- 
skjellige evners  udvikling,  saa  at  barnet,  naar  det  vok- 
ser til,  kan  bl  i  skikket  til  at  fylde  den  plads  i  livet,  Gud 
har  bestemt  for  det,  og  derved  naa  sin  endelige  bestem- 
melse. 

3.  Opdragelsens  midler.  De  midler,  hvorved 
dette  maal  søges  naaet,  er :  undervisning  og  tugt. 

Begrebet  "undervisning",  brugt  i  denne  forbindel- 
se, indbefatter  alt  det,  som  kan  ha  direkte  indflydelse 
paa  forstandsevnerne  og  lede  til  kundskab  i  de  for- 
skjelligste  retninger,  lige  fra  besvarelsen  af  barnets 
mangeartede  spørgsmaal  i  hjemmet  til  den  systemati- 
ske undervisning,  barnet  faar  i  skolen.  Undervisnin- 
gen har  til  hensigt  at  tilveiebringe  og  lægge  tilrette 
det  materiale,  der  skal  sætte  forstandsevnerne  i  en 
saadan  virksomhed,  at  det  resulterer  i  kundskaber,  og 
derved  formidle  udviklingen  af  disse  evner.  Under- 
visningen indbefatter  ogsaa  alle  øvelser,  hvorved  bar- 
net kan  vinde  færdigheder  i  de  forskjellige  retninger. 
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Undervisningen  er  saaledes  en  meget  vigtig  gren  af 
opdragergjerningen;  men  der  er  en  anden,  som  er  af 
endnu  større  betydning  for  barnets  timelige  og  evige 
vel.     Det  er  tugten. 

Ordet  "tugt"  bruges  ofte  i  betydning  af  "straf" ; 
men  denne  brug  af  ordet  er  ikke  ganske  rigtig,  ti 
"tugt"  er  et  videre  begreb  og  indbefatter  mere  end 
"straf".  "Tugt"  i  den  betydning,  hvori  det  er  brugt 
her,  kan  indbefatte  formaning,  advarsel,  befaling,  til- 
rettevisning, straf,  belønning,  kort  sagt,  alt  det  opdra- 
geren gjør  for  at  begrændse  barnets  lyster,  tilbøjelig- 
heder og  drifter,  i  den  hensigt  at  indvirke  paa  følelses- 
livet, for  derigjennem  at  naa  barnets  vilje  og  bøie  den 
i  retning  af  det  gode.  Tugtens  hensigt  er  altsaa  at 
formidle  karakterdannelsen  og  gi  den  dens  rette  form ; 
men  da  viljen  kun  kan  paavirkes  indirekte  gjennem 
erkj endelsen  og  følelses-livet,  er  det  altsaa  nødvendigt 
at  disse  to  midler,  eller  handlinger,  gaar  haand  i  haand, 
skal  opdragelsen  naa  sit  maal.  Der  maa  undervises  og 
der  maa  øves  tugt. 

4.  Opdragelsens  mulighed.  Men  her  vil  det 
spørgsmaal  reise  sig:  er  det  muligt,  under  nogen  om- 
stændighed, for  opdragelsen  at  naa  det  forønskede 
maal? 

To  yderliggaaende  meninger  har  gjort  sig  gj æl- 
dende ved  besvarelsen  af  spørgsmaalet.  Der  er  dem, 
som  svarer  med  et  absolut,  ubetinget  ja.  Barnesjælen 
er,  siger  de,  som  det  bløde  voks ;  man  kan  danne  og 
forme  den  som  man  vil.  Barnesjælen  er  lig  en  ubeskre- 
ven tavle,  man  kan  ridse  ind  der,  hvad  man  vil.  Disse 
og  lignende  talemaader  hører  vi  ofte ;  og  ihvorvel  der 
kan  ligge  en  liden  sandhed  i  slig  tale,  staar  vi  dog  i  fare 
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for  at  ledes  paa  vildspor,  hvis  vi  lægger  formeget  ind  i 
den,  eller  tager  disse  billeder  som  udtryk  for  den  hele 
sandhed.  Baade  erfaringen  og  tænkningen  lærer  os, 
at  vi  ikke  kan  danne  barnet  som  vi  vil. 

Barnet  er  et  villende  væsen  med  evne  til  at  be- 
stemme sine  handlinger ;  det  er  en  personlighed.  Og 
omendskjønt  personligheden  i  den  tidlige  barndom  er 
mere  eller  mindre  tilhyllet,  træder  den  dog  snart  stær- 
kere og  stærkere  frem  eftersom  barnet  vokser  til. 
Barnet  er  derfor  ikke  som  det  viljeløse  ler  i  pottema- 
gerens haand.  Opdragelsens  resultater  følger  ikke 
med  matematisk  nøjagtighed  paa  de  midler  og  maader 
opdrageren  benytter  sig  af,  saa  at  man  paa  forhaand 
kan  sige,  hvad  resultatet  i  ethvert  tilfælde  vil  bli.  Den 
meget  almindelige  kjendsgjerning,  at  barn  opvokset 
under  de  samme  forholde,  og  under  den  samme  opdra- 
gelse, alligevel  blir  ganske  forskjellige,  naar  de  vokser 
til,  beviser,  at  det  i  sidste  instans  kommer  an  paa  bar- 
net selv,  om  opdragelsen  skal  lykkes  eller  ei.  Derfor 
er  ogsaa  barnet  selv  ansvarlig  for  resultaterne.  Ifølge 
ovennævnte  mening  hviler  alt  ansvar  paa  opdrageren. 

Der  er  dem,  som  gaar  til  en  anden  yderlighed  og 
paastaar,  at  man  ikke  kan  ha  nogen  væsentlig  indfly- 
delse paa  barnets  udvikling  og  karakterdannelse,  idet 
hele  udviklingen  bestemmes  af  de  medfødte  naturan- 
læg, hvormed  barnet  er  udrustet  fra  fødselen  af.  Iføl- 
ge denne  mening  har  barnet  ikke  nogen  frihed  til  at 
bestemme  sine  handlinger,  viljen  er  bundet  under  til— 
bøielighederne,  og  maa  derfor  følge  disse ;  det  ster- 
keste  motiv  er  det  raadende,  og  barnet  blir  slig  som 
dets  naturel  forresten  bestemmer. 

Begge  disse  yderligheder  er  enige  om  at  benegte 
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barnets  frie  selvbestemmelse  og  deraf  følgende  ansvar. 
Den  ene  vælter  skylden  over  paa  opdragelsen,  den  an- 
den paa  Vorherre,  som  skabte  ham  slig.  Men  begge 
disse  synsmaader  er  falske. 

Paa  samme  tid  som  det  er  sandt,  at  vi  ikke  kan, 
ved  opdragelse,  danne  barnet  efter  vort  eget  tykke  og, 
saa  at  sige,  skjære  det  efter  et  givet  mønster,  er  t det 
dog  paa  den  anden  side  ligesaa  vist,  at  opdragelsen 
over  en  mægtig  indflydelse  paa  barnets  udvikling  og 
karakterdannelse.  Barnet  er  en  fri  personlighed  og 
derfor  er  opdragelsen  mulig;  og  skjønt  opdragelsens 
resultater,  i  det  enkelte  tilfælde,  ikke  kan  bestemmes 
paa  forhaand.  saa  vil  opdragelsen  dog  aldrig  bli  ganske 
uden  frugt.  Opdragelsen  er  ikke  alene  mulig,  den  er 
absolut  nødvendig. 

5.  Opdragelsens  nødvendighed.  Det  er  vistnok 
indlysende  for  alle,  at  undervisning,  iallefald,  er  nød- 
vendig for  barnet,  skal  det  kunne  tilegne  sig  de  kund- 
skaber, der  er  nyttige  og  nødvendige  for  livet ;  ti  uden 
undervisning  vil  barnet  naa  frem  kun  til  de  kundska- 
ber det  kan  erhverve  sig  gjennem  den  blotte  erfaring, 
og  enhver  vil  skjønne,  at  erkj  endelsen  paa  denne  maa- 
de  vil  faa  en  saare  ufuldkommen  udvikling.  Uden  un- 
dervisning maatte  hver  ny  generation  begynde  hvor 
den  forrige  begyndte,  og  fremskridt  paa  dette  omraade 
vilde  bli  umuligt ;  men  ved  fortsat  undervisning  vil 
hver  ny  slegt  høste  fordel  af  de  svundne  slegters  ar- 
beide  og  saaledes  naa  længere  frem. 

En  planmæssig  undervisning  er  nødvendig  for  det 
enkelte  barn,  dersom  dets  forskjellige  aandsevner  skal 
faa  en  harmonisk  udvikling.  Og  der  gjøres  derfor 
meget  i  vore  dage   for  undervisnings-væsenet,  baade 
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ad  privat  vei  og  paa  det  offentliges  bekostning.  Un- 
dervisningen søges  lagt  efter  alle  pædagogikens  regler. 
Den  er  blit  til  en  hel  videnskab.  Psykologien  under- 
kastes nye  prøver  for  at  ta  den  i  undervisningens  tje- 
neste. Barnesjælen  studeres  for  at  man  derved  kan 
vinde  indsigt  i  de  udviklingens  love,  hvorefter  sjælen 
udfolder  sig,  og  bli,  saaledes,  sat  istand  til  at  lede  ud- 
viklingen i  de  rette  spor.  Alt  dette,  og  meget  mere, 
gjør  vi,  fordi  vi  erkjender  nødvendigheden  af  at  bar- 
net gives  en  grundig,  tidsmæssig  undervisning,  der  er 
baseret  paa  et  videnskabeligt  grundlag. 

Er  nu  ogsaa  tugten  af  ligesaa  stor  nødvendighed? 
Hvor  nødvendig  end  undervisningen  er,  saa  er  den  dog 
ikke  det  væsentligste  i  opdragelsen.  Den  opdragelse, 
som  lægger  al  vægten  paa  undervisningen,  er  ensidig 
og  kan  endog  bli  skjæbnesvanger  for  barnet  og  ligetil 
farlig  for  det  menneskelige  samfund.  Det  er  som  om 
man  vilde  sætte  op  alle  seil  paa  et  skib,  der  mangler 
baade  ror  og  ballast.  Det  gaar  nemlig  meget  godt  an 
at  udvikle  forstandsevnerne  i  en  høi  grad  uden  at  fø- 
lelseslivet og  viljen  derved  synderlig  berøres.  Barnets 
karakter  dannes  ikke  bare  ved  undervisning;  tugten 
maa  her  træde  til  og  øve  en  væsentlig  indflydelse. 

Hvorfor  er  da  tugten  nødvendig?  Vi  har  sagt  at 
mennesket  er  et  villende  væsen.  Viljen  er  den  evne 
hos  mennesket  at  det  kan  vælge  mellem  de  forskjellige 
motiver  og  bestemme  sig  for  en  vis  handling. 

En  sterk  vilje  er  ensbetydende  med  en  sterk  karak- 
ter. Og  hver  gang  den  handler  i  frihed,  tiltager  den  i 
styrke ;  men  den  handler  i  frihed  kun  da,  naar  den 
vælger  det  rette  og  gode.     Paa  den  anden  side  taber 
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den  i  selvstændighed  hver  gang  den  vælger  det,  som 
ikke  er  ret  og  godt. 

I  den  tidlige  barndom  er  barnets  vilje  lidet  udvik- 
let. Barnet  er  ikke  istand  til  at  veie  motiverne  og  det 
handler  som  oftest  ikke  ifølge  fri  selvbestemmelse, 
men  følger  lysten,  driften,  tilbøieligheden.  Barnet  si- 
ger rigtignok :  "Jeg  vil",  men  det  betyr  i  regelen  kun : 
"Jel»  lyster".  Ofte  er  det,  man  kalder  vil  jesytring 
hos  barnet,  kun  et  udtryk  for  en  sterk  udpræget  lyst. 

Men  netop  fordi  barnets  vilje  endnu  er  saa  lidet 
udviklet,  at  den  staar  i  fare  for  at  bli  prisgiven  lyster- 
ne og  drifterne,  er  det  at  tugten  er  nødvendig.  Dens 
opgave  er  at  hemme  drifterne  saa  at  viljen  ikke  blir 
gjort  til  slave  under  disse,  at  begrændse  tilbøielighe- 
derne  og  vække  de  rette  motiver,  saa  at  viljen  lidt  ef- 
ter lidt  kan  frigjøres  og  bli  tilslut  den  raadende  magt 
hos  barnet;  ti  da  først  er  barnet  naaet  saa  langt  i  ud- 
vikling, at  det  kan,  i  frihed,  bestemme  sig  selv.  En- 
hver fri  vil  jesytring  hos  barnet  er  derfor  et  vaarbud 
om  den  vaagnende  personlighed  og  bør  hilses  med 
glæde  af  opdrageren. 

Vi  ser  saaledes,  at  tugten  er  absolut  nødvendig  for 
barnet,  om  det  skal  kunne  naa  frem  til  at  bli  en  virke- 
lig fri  personlighed,  fri  i  ordets  rette  betydning,  som 
finder  sin  virkeliggjørelse  i  en  moralsk  kristelig  karak- 
ter. Og  dannelsen  af  en  saadan  karakter  maa  være  ide- 
alet for  al  opdragelse;  og  kun  i  den  grad  det  lykkes 
for  opdragelsen  at  naa  henimod  dette  ideal  vil  under- 
visningen bli  til  nogen  velsignelse  for  barnet  selv  og 
for  det  hele  samfund.  En  frigjort  vilje  er  roret  og 
en  kristelig  karakter  er  ballasten  i  skibet. 

Opdragergjerningen  er  altsaa  af  saare  stor  betyd- 
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ning  baade  for  den  enkelte  og  for  det  hele  samfund, 
og  gjerningen  maa  fortsættes  fra  slægt  til  slægt.  For 
hver  ny  generation  maa  opdragelsen  gjentages ;  og 
skjønt  vi  kan  bygge  paa  svundne  slegters  erfaringer 
og  saaledes  komme  et  skridt  længere  frem,  gj ælder  dog 
dette  kun  paa  undervisningens  omraade ;  naar  det  der- 
imod gj  ælder  karakterdannelsen,  maa  vi  vistnok  be- 
gynde hvor  fædrene  begyndte ;  ti  menneskenaturen  er 
sig  selv  til  alle  tider  lig. 

En  aandrig  forfatter  har  sagt :  "Naar  man  vil  op- 
drage et  barn,  bør  man  begynde  med  bedsteforældre- 
ne." Dette  lyder  meget  dybsindigt,  men  det  sandsyn- 
lige er,  at  man  maa  begynde  med  barnet,  hvor  man  be- 
gyndte med  bedsteforældrene ;  ti  ihvorvel  det  er  af  be- 
tydning for  barnet,  at  det  har  havt  vel  opdragne  for- 
ældre og  bedsteforældre,  er  det  dog  paa  den  anden  side 
sikkert,  at  opdragelsens  resultater  ikke  gaar  i  arv. 


ANDET  KAPITEL. 

OPDRAGELSESANSTALTER. 

1.  Hjemmet.  Det  grundlæggende  arbeide  i 
barneopdragelsen  maa  g j øres  i  hjemmet.  Hjemmet 
er,  efter  sit  væsen,  særlig  skikket  for  denne  gjerning, 
og  derfor  er  hjemmet  ogsaa  den  egentlige  opdragel- 
sesanstalt. Her  faar  barnet,  under  fars  sikre  ledelse 
og  mors  kjærlige  omhu,  de  første  indtryk  af  den  store 
verden,  som  omgiver  det.  Her  faar  barnet  den  første 
undervisning;  og  omend  undervisningen  ikke  er  syste- 
matisk er  den  dog  af  grundlæggende  betydning.  Her 
er  det  ogsaa  det  grundlæggende  arbeide  ved  karakter- 
dannelsen foregaar. 

De  første  aar  af  dets  liv  er  barnet  mer  eller  mindre 
bundet  under  drifterne  og  tilbøielighederne,  men  ved 
hjælp  af  tugten  ledes  det,  lidt  efter  lidt,  til  at  beherske 
disse  og  derved  frigjøre  sig  fra  deres  vilkaarlighed.  I 
hjemmet  er  det  altsaa,  barnet  under  tugtens  ledelse  be- 
gynder til  at  gjøre  de  første  skridt  paa  frigjørelsens 
vei. 

Men  hjemmets  opdragelse  strækker  sig  videre  end 
kun  til  barnets  personlige  udvikling  i  legemlig  og  sjæ- 
lelig henseende.  Barnet  skal  nemlig,  som  voksent  men- 
neske, indta  en  plads  i  det  menneskelige  samfund. 
Hjemmet  maa  derfor  sørge  for  at  barnet  udrustes  med 
de  fornødne  kundskaber  og  færdigheder,  saa  det  kan 
hævde  sin  stilling  til  gavn  for  sig  selv  og  andre. 
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Endelig  er  ogsaa  barnet  i  daaben  indlemmet  i  Guds 
samfund  og  derved  biet  en  borger  af  Gudsrig'et  og  en 
arving  til  det  evige  liv.  Opdragelsen  i  hjemmet  maa 
derfor  ogsaa  strække  sig  ind  over  dette  felt,  og  ved  de 
midler,  der  staar  til  dens  raadighed,  nemlig  Guds  ord 
og  en  kristelig  tugt,  vække  og  nære  livsspiren,  som  ved 
daaben  er  nedlagt  i  barnesjælen,  saa  at  barnet,  naar 
det  vokser  til,  kan  leve  et  bevidst  kristenliv  i  overens- 
stemmelse med  det  høie  kald  et  Guds  barn  har. 

Opdragelsen  i  hjemmet  indbefatter  altsaa  alt  det, 
der  kan  komme  ind  under  begrebet  barneopdragelse ; 
og  hjemmet,  som  den  der  bærer  det  største  ansvar,  maa 
følg-e  barnets  opdragelse  med  sin  interesse  og  støtte 
ogsaa  da,  naar  andre  opdragende  kræfter  kommer  til ; 
ti  barnet  er  lagt  i  hjemmets  skjød,  og*  dets  fremtidige 
velfærd  beror  i  en  væsentlig  grad  paa  hjemmet  og  dets 
indflydelse  paa  barnet  i  umyndighedsaarene. 

En  meget  vigtig  faktor,  som  altid  maa  regnes  med 
i  opdragelsen,  og  som  enten  hemmer  eller  fremmer  op- 
dragelsen i  hjemmet,  er  omgivelserne  udenom  hjem- 
met, nemlig  legekammeraterne.  Ofte  kan  barnets  lege- 
kammerater ødelægge  og  nedbryde  det  gode  hos  bar- 
net, som  hjemmet  søger  at  bygge  op.  Derfor  maa 
hjemmet  stadig  holde  et  vaagent  øie  med  barnet  og  se 
efter  hvad  slags  kammerater  det  finder.  Mangt  et 
barn  er  biet  ødelagt  af  slette  kammerater. 

Den  opdragelsesanstalt,  der  staar  hjemmet  nær- 
mest, og  hvis  opgave  det  er  at  være  hjemmet  behjæl- 
pelig i  dets  opdragerarbeide,  er  barneskolen. 

2.  Skolen.  Dels  fordi  hjemmet  mangler  de  nød- 
vendige betingelser  for  at  kunne  gi  barnet  de  kundska- 
ber og  de  færdigheder  tiden  kræver,    og    dels    fordi 
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mange  hjem  undlader  at  gjøre  endog  hvad  de  kunde, 
er  det  nødvendigt  at  barneskoler  oprettes.  Skolens 
funktion  er  at  være  opdragelsesanstalt.  Den  fritager 
ikke  hjemmet  fra  dets  arbeide;  den  overtager  kun  den 
del  af  arbeidet,  som  hjemmet  ikke  kan  udføre,  især  paa 
undervisningens  omraade.  Den  deler  arbeidet  og  den 
deler  ansvaret  med  hjemmet. 

Undervisningen  kan  i  skolen  foregaa  paa  en  mere 
systematisk  maade  end  i  hjemmet;  barnet  føres  læn- 
gere frem  i  kundskaber  og  færdigheder,  og  arbeidet 
blir  saaledes  mere  frugtbringende  for  barnet ;  og  her 
paa  dette  felt  er  skolens  stærke  side.  Tugten  øves 
gjennem  skolens  disciplin,  og  den  blir  saaledes  af  en 
anden  art  og  i  sin  udstrækning  mere  begrændset  end 
i  hjemmet.  Her  er  skolens  svage  punkt.  Ingen  op- 
dragelsesanstalt i  verden  kan  komme  op  til  et  ret  hjem 
paa  dette  omraade. 

Skolen  er  ikke  en  selvstændig  institution ;  den  ind- 
tager en  tjenende  stilling.  Den  oprettes  enten  af  sta- 
ten eller  af  menigheden  og  skal  tjene  hjemmet,  staten 
og  kirken,  idet  den  faar  sin  autoritet  fra  disse  institu- 
tioner. Hos  os  er  der  to  slags  skoler :  statsskolen  og 
menighedsskolen,  eller  den  offentlige  og  den  kristelige 
barneskole. 

A.  Statsskolen.  Statsskolen  er  den  barneskole, 
staten  opretter  og  driver  paa  det  offentliges  bekost- 
ning; og  den  kontroleres  af  staten. 

Har  staten  nogen  ret  til  at  oprette  disse  skoler  og 
kræve  af  alle  landets  indbyggere,  at  de  skal  betale  skat 
til  disse  skolers  drift?  Herpaa  kan  der  fornuftigvis 
gives  kun  et  svar.  Den  har  ret  dertil.  Ja,  det  er  en 
af  statens  pligter  mod  sig  selv  og  mod  det  hele  folk. 
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Statens  opgave  er  at  fremme  folkets  vel.  Kan  den 
fremme  folkets  vel  ved  at  oprette  skoler,  saa  gjør  den 
kun  sin  pligt,  naar  den  kræver,  at  de  skal  støttes  af  det 
hele  folk;  og  det  maa  vistnok  erkj endes,  at  statsskolen, 
et  langt  stykke  paa  vei,  gavner  det  hele  folk. 

Det  er  ogsaa  i  statens  interesse,  under  vor  regje- 
ringsform,  at  undersaatterne  er  intelligente,  lovlydige 
borgere,  og  derfor  opretter  staten  den  frie  borgerskole 
for  at  den  opvoksende  slegt  skal  opdrages  til  at  bli 
saadanne  borgere,  der  vil  "bygge  landet".  Statssko- 
lens opgave  er  derfor  at  opdrage  gode  borgere.  Hvor- 
vidt kan  saa  statens  skole  møde  det  krav,  der  stilles 
den? 

Hvorvidt  kan  den  med  rette  kaldes  en  opdragelses- 
anstalt? De  midler,  der  staar  til  dens  raadighed,  er 
undervisning  og  tugt.  Dens  styrke  ligger  i  Undervis- 
ningen i  de  borgerlige  fag  og  her  kan  den  drive  det 
noksaa  vidt;  men  naar  der  spørges  om  karakterdan- 
nelse, da  kommer  statsskolen  tilkort,  ti  den  mangler 
det  eneste  middel,  der  alene  kan  gi  karakteren  en  fast 
grund,  nemlig:  Guds  ord.  Opdragelsen  barnet  faar 
i  statsskolen  er  derfor  ensidig,  idet  forstanden  udvik- 
les paa  moralens  bekostning ;  ti  den  moral,  som  ikke  er 
baseret  paa  Guds  ord,  er  af  lidet  værd.  Kun  den  mo- 
ral, der  er  baaren  af  gudsfrygt,  har  sandt  værd  baade 
for  den  enkelte  og  for  det  hele  folk. 

Skal  vi  derfor  ha  ret  til  at  vente  at  den  opvoksende 
slægt  vil  bli  "gode"  borgere,  maa  vi  opdrage  de  unge 
til  at  bli  en  slægt  der  frygter  Gud.  Statens  fremtid 
sikres  ikke  ved  rigdom  eller  ved  en  stor  flaade  af 
stærke  panserskibe ;  ikke  ved  en  stærk  arme  og  gode 
skydevaaben  ;  ikke  engang  ved  vise  og  forstandige  love, 
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men  derved  at  den  opvoksende  slægt  opdrages  til 
gudsfrygt.  Vort  fremtidshaab  betrygges  kun  da.  naar 
den  slægt  vi  opammer  ikke  alene  ved  hvad  er  ret  og 
godt.  men  ogsaa  vil  det  rette  og  gode.  Men  da  maa 
den  unge  vokse  op  under  Guds  ords  indflydelse  baade 
i  hjemmet  og  i  skolen;  og  siden  statsskolen  mangler 
netop  dette  nødvendige  middel,  er  det  indlysende  at 
denne  skole  er  utilstrækkelig. 

Den  kristelige  barneskole  maa  derfor  træde  til 
og  yde  det  manglende.  Men  ikke  det  alene.  Den 
kristelige  barneskole  har  sin  egen  opgave,  sit  eget 
maal. 

B.     Den  kristelige  barneskole. 

a  Dens  autoritet.  Denne  skole  oprettes  og  drives 
af  den  kristne  menighed  og  sin  autoritet  har  den  af 
Kristus  selv.  naar  han  siger:  "Ro'gt  mine  lam."  (Joh. 
21,  151  og,  "Lærer  dem  at  holde  alt  det  jeg  har  befalet 
eder"  (Math.  28.  20).  Ihvorvel  Kristus  ikke  her  har 
sagt  at  der  skal  oprettes  barneskoler  saa  har  han  dog 
her  git  befaling  angaaende  arbeidet  menigheden  skal 
udfore;  maaden  hvorpaa  arbeidet  skal  gjo'res.  det 
overlader  han  til  menigheden  selv  at  bestemme. 

Menigheden  gjo'r  derfor  kun  hvad  Herren  selv  har 
befalet  naar  den  opretter  kristelige  barneskoler  inden 
sin  midte.  Den  fritager  ikke  derved  hjemmet  fra  dets 
arbeide  og  ansvar,  den  træder  kun  støttende  til  og 
fører  arbeidet  længere  frem. 

bi  Dens  midler.  Xaar  Kristus  siger:  "Lærer 
dem  at  holde  alt  det  jeg  har  befalet  eder",  saa  er  her- 
ved midlerne,  den  kristelige  skole  skal  bruge,  angit. 
Der  skal  undervises  og  der  skal  o'ves  tugt.     Hvori  skal 
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barnet  undervises  og  i  hvilken  retning  skal  der  øves 
tugt? 

"Hvad  jeg  har  befalet  eder,"  alt  Guds  raad  til 
frelse,  det  skal  de  lære;  men  ikke  bare  lære  at  vide  og 
forstaa,  de  skal  lære  at  holde  hans  ord.  Undervisning 
i  Herrens  ord  og'  øvelse  i  at  lyde  ordet,  er  midlerne. 

c)  Dens  opgave  og  maal.  "Dersom  I  blive  i  mit 
ord,  er  I  i  sandhed  mine  disciple"  (Joh.  8,  31).  Be- 
tingelsen Jesus  her  sætter  for  at  være  hans  disciple, 
er  at  vi  "bliver  i  hans  ord" ;  men  at  blive  i  hans  ord 
er  at  lade  sig  lede  i  tanker,  ord,  og  gjerninger  af 
ordet,  saa  at  det  er  drivkraften  i  al  vor  gjøren  og 
laden.  Men  skal  vort  hele  væsen  saaledes  kunde 
gjennemstrømmes  og  beaandes  af  hans  ord,  saa  siger 
det  sig  selv,  at  vi  først  maa  lære  hans  ord  at  kjende. 

Dersom  barnet,  altsaa,  skal  kunne  vedblive  at  være 
en  Jesu  discipel  og  barn  af  den  himmelske  Fader,  som 
tog  det  til  arving  i  daaben,  maa  det  faa  lære  Herrens 
ord.  Vi  maa  la  det  vokse  op  under  Guds  ords  tugt, 
saa  at  gudsfrygt  blir  den  bærende  grund  hvorpaa  ka- 
rakteren bygges,  og  at  sandheden  fra  det  høie  blir  det 
lys,  der  viser  veien  paa  vandringen  gjennem  livet,  og 
dette  er  den  kristelige  skoles  opgave. 

Ved  siden  af  at  barnet  saaledes  føres  ind  i  for- 
staaelse  og  erkjendelse  af  Guds  ords  sandheder  og 
derved  gives  det  middel  hvorved  dets  personlige  kri- 
stenliv næres,  er  det  af  største  betydning  for  kirkens 
fremtidige  vekst  og  trivsel  at  dens  medlemmer  ier  virk- 
somme arbeidere  i  vingaarden ;  men  til  saadan  virk- 
somhed maa  de  opdrages. 

Kirkens  opgave  i  verden  er  at  "gjøre  alle  folk  til 
disciple" ;  men  dette  arbeide  maa  fortsættes  fra  slægt 
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til  slægt.  Kirkens  bestaaen  i  verden  beror  paa  at  der 
dobes  og  læres,  og  som  hans  disciple  paahviler  det  os  at 
udip're  dette  arbeide ;  men  arbeidet  kræver  indsigt, 
og  det  kræver  kjærlighed;  ti  det  er  et  selvfornegtende 
arbeide.  Men  indsigt  i  og  kjærlighed  til  arbeidet  er 
os  ikke  med  f  ddt.    Vi  maa  opdrages  dertil. 

Dersom,  altsaa,  kirkens  arbeide  skal  fortsættes  efter 
at  vi  ligger  i  vor  grav,  maa  den  slægt  som  kommer 
efter  os  optage  arbeidet  og  føre  det  videre  frem ;  men 
vi  maa  opdrage  den  til  dette.  Dette  er  ogsaa  den  kri- 
stelige skoles  opgave. 

Maalet  og  opgaven  kan  derfor  udtrykkes  i  fplgende 
sætning:  Ved  undervisning  og  tugt  at  vække  og 
nære  det  aandelige  liv  hos  barnet,  saa  det  kan  naa 
frem  til  mands  modenhed  i  sin  kristendom  og  bli  et 
virksomt  medlem  af  Kristi  rige  paa  jorden. 


TREDIE  KAPITEL. 

BARNESKOLENS   HISTORISKE  UDVIKLING. 

1.  I  oldkirken.  Som  en  institution  i  kirken  har 
den  kristelige  barneskole  gjennemgaaet  en  historisk 
udvikling,  og  denne  udvikling  skal  her  kortelig  paa- 
peges. 

Der  fandtes  i  oldkirken  ikke  nogen  kristelig  barne- 
skole, slig  som  vi  kj ender  den;  men  den  havde  en  for- 
løber i  Katekumenatet. 

Den  første  kristne  menighed  stiftedes  i  Jerusalem 
og  bestod  af  jøder  og  tilhængere  af  jødernes  tro.  Her- 
fra udbredte  kristendommen  sig  hurtig  ved  apostlernes 
arbeide  til  de  omkringliggende  lande  og  menigheder 
stiftedes  rundt  om  i  det  romerske  rige,  og  paa  de 
fleste  steder  bestod  disse  menigheder  dels  af  jøder  og 
dels  af  hedninger.  Arbeidet  i  aposteltiden  var  grund- 
læggende og  enhver,  der  bekj  endte  sin  tro  paa  Jesus 
Kristus  blev  straks  døbt  og  derved  indlemmet  i  kirken. 

Men  eftersom  tiden  gik  og  kristendommen  blev 
mere  og  mere  udbredt,  fandt  man  det  nødvendigt, 
baade  for  at  bevare  enhed  i  læren  og  renhed  i  sæder,  at 
være  mere  nøieregnende  med  dem,  der  ønskede  opta- 
gelse i  menigheden.  Man  begyndte  derfor  mere  og  mere 
at  kræve  af  dem,  der  vilde  døbes,  at  de  først  skulde 
modta  undervisning  i  kristendommens  grundsandhe- 
der samt  vise  i  sin  vandel  at  de  vilde  føre  et  liv  der 
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.mer  sig  for  en  Jesu  efterfølger;  og  kun  efter 
bestaaet  prøve,  tillodes  de  at  bli  dobt. 

For  at  imo'dekomme  det  krav,  der  saaledes  stille- 
des daabskandidaterne  voksed  der  frem  i  kirken  den 
institution  som  kaldtes  Katekumenatet ;  og  den  havde 
som  maal  at  forberede  proselyter  og  hedninger,  der 
ønskede  at  indlemmes  i  de  kristnes  samfund,  til  at 
modtage  daaben. 

Katekumenerne.  eller  eleverne,  var  voksne  folk. 
og  de  undervistes  i  de  ti  bud.  Fadervor,  bibelhistorie, 
større  og  mindre  dele  af  de  hellige  skrifter,  og  som 
en  afslutning  om  daaben  og  troesbekj endelsen.  Un- 
dervisning gaves  dels  privat  og  dels  ved  offentlige 
skoler  som  holdtes  i  menighedens  forsamlingslokale. 
Disse  skolers  indre  ordning,  samt  fremgangsmaaden 
ved  undervisningen  var  vistnok  forskjellig  paa  de  for- 
skjellige  steder  og  til  de  forskjellige  tider,  men  op- 
gaven var  altid  den  samme. 

Katekumenatet  synes  at  ha  naaet  sin  hoieste  ud- 
vikling i  det  tredie  aarhundrede.  og  i  denne  tid  finder 
vi  at  kurset  katekumenerne  havde  at  gjennemgaa  va- 
rede i  tre  aar;  og  skolen  var  delt  i  tre  klasser  efter  de 
tre  dele,  der  udgjorde  menighedens  gudstjeneste. 

Den  første  klasse :  Tilhorerne  hk  delta  i  den  del 
af  gudstjenesten  som  bestod  i  skriftlæsning  og  ud- 
læggelse af  samme:  men  naar  denne  del  af  gudstje- 
nesten var  over  maatte  disse  katekumener  fjerne  sig. 

Den  anden  klasse :  De  bedende  fik  være  tilstede 
ogsaa  ved  gudstjenestens  anden  del,  nemlig  den  litur- 
giske som  bestod  af  salmesang  og  bon ;  men  de  maatte 
fjerne  sig  naar   den   tredie  del   af  gudstjenesten  be- 


BARNESKOLENS    HISTORISKE   UDVIKLING  20, 

gyndte,  nemlig  den  eukaristiske,  eller  da  naar  alterens 
sakramente  uddeltes. 

Den  øverste  klasse :  De  skikkede  fik  være  tilstede 
under  hele  gudstjenesten,  men  de  blev  ikke  meddelt 
brødet  og  vinen,  ti  de  var  jo  endnu  ikke  døbte. 

At  man  ansaa  optagelsen  af  nye  medlemmer  i  kir- 
ken for  en  meget  alvorlig  sag,  derom1  vidner  kate- 
kumenatets  hele  ordning,  paa  denne  tid,  samt  den 
strænge  tugt  der  øvedes  blandt  katekumenerne.  Men 
eftersom  tiden  gik,  blev  man  mindre  nøieregnende. 

Kristendommen  blev  af  keiser  Konstantin  antaget 
som  statsreligion,  og  nu  strømmed  folket  ind  i  kirken 
i  massevis,  skrankerne  brødes  ned,  den  strænghed  i 
sæder  som  før  var  almindelig,  svandt ;  med  mængden 
kom  der  svækkelse  paa  alle  omraader.  Katekumenatet 
forfaldt.  Paa  enkelte  steder  fandtes  det  vistnok  endnu, 
men  paa  de  fleste  steder  udvidedes  katekumenskolerne 
til  at  bli  lærde  anstalter ;  saaledes  finder  vi  i  det  5te  og 
6te  aarhundrede  katekumenatet  i  Alexandria  som  kri- 
stenhedens lærdeste  anstalt,  hvor  man  uddannede  pre- 
ster og  lærere  i  kirken.  Og  her  var  det  kristendom- 
men udkjæmped  den  sidste  kamp  med  den  hedenske 
filosofi. 

Vi  har  set  at  katekumenatet  var  en  kristelig  skole 
for  dem  som  først  skulde  bli  kristne;  men  hvordan 
stod  det  saa  til  med  undervisningen  af  de  døbte  børn? 
At  man  i  oldkirken  bragte  de  smaa  til  Jesus  ved  daa- 
ben,  derom  vidner  klarlig  nok  kirkefædrene ;  men  op- 
lærte de  dem  ogsaa  til  at  holde  det  Jesus  har  befalet? 

Det  døbte  barn  fik  en  kristelig  opdragelse  i  hjemmet. 
Oldkirkens  kristne  erkj endte  klart  at  barnet  maa  ikke 
alene  døbes  men  ogsaa  oplæres  i  den  kristne  tro ;  og 


30  LÆREBOG     I     KATEKETIK 

derfor  tog  det  kristne  hjem  ivrig  fat  paa  dette  arbeide 
at  oplære  de  smaa  i  kristendommens  grundsandheder 
og  at  øve  dem  i  sand  gudsfrygt.  Et  af  særmerkerne 
ved  de  kristne  hjem  var  deres  store  iver  for  barnets 
kristendomsundervisning. 

Saasnart  barnet  begyndte  at  kunne  tale  blev  det 
vænnet  til  at  udtale  saadanne  ord  som:  "Gud  Fader", 
"Jesus  Kristus",  "Frelseren".  Tidlig  begyndte  man 
at  fortælle  barnet  stykker  fra  bibelhistorien,  og  lære 
det  større  afsnit  af  evangelierne  udenad,  samt  at  synge 
kirkesalmer.  Paa  denne  maade  blev  hvert  kristent  hjem 
et  huskatekumenat,  og  resultatet  var  at  børnene  kunde 
ofte  med  ligesaa  stor  frimodighed  og  troesvished  be- 
kjende  sin  tro  paa  Kristus  og  gaa  martyrdøden  imøde, 
som  de  ældre,  naar  forfølgelserne  rased. 

Men  ogsaa  dette  huskatekumenat  forfaldt  under 
den  almindelige  forfaldstid  der  fulgte  paa  Romerrigets 
undergang.  Slægt  efter  slægt  voksede  op  i  uvidenhed 
om  kristendommen  og  omendskjønt  man  havde  kirker 
og  gudstjeneste,  blev  kristendommen  kun  en  formsag 
for  de  fleste,  saa  at  da  muhammedanerne  oversvøm- 
mede store  dele  af  kristenhenden,  gik  masserne  af  fol- 
ket over  til  muhammedanismen.  I  Lilleasien  hvor  kri- 
stendommens lys  først  kasted  sit  klare  skin  over  fol- 
kene, har  muhammedanismens  mørke  siden  ruget.  Gud 
har  flyttet  lysestagen. 

2.  I  middelalderen.  Da  det  vestlige  Romerrige 
gik  tilgrunde  i  476  indtraadte  der  en  lang  mørk  tid  i 
Europas  historie.  Den  græsk-romerske  kultur  med 
alle  dens  skatte  laa  begravet  under  ruinerne.  De  halv- 
vilde germaniske  folkeslag  som  oversvømmede  de  ro- 
merske provinser  saa  med  foragt  paa  alt,  der  var  ro- 
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mersk,  fordi  de  kunde  ikke  vurdere  en  kultur  der  laa 
saa  høit  over  deres  fatteevne.  De  gjærende  kræfter 
i  folkedybet  skulde  først  senere  komme  for  lyset  og 
frembringe  en  ny  civilisation  der  hverken  var  græsk 
eller  romersk,  men  germansk.  Der  var  en  institution 
som  ikke  gik  under  i  stormen  der  rammede  romer- 
riget; det  var  kirken.  Den  gik  ikke  tilgrunde  men 
blev,  tvertimod,  den  civiliserende  magt  blandt  folkene, 
og  satte  kristendommens  stempel  paa  den  europæiske 
kultur,  men  det  tog  flere  aarhundreder  førend  de  raa 
masser  kunde  omdannes  til  civiliserede  nationer.  Dette 
var  middelalderens  opgave. 

Hvordan  stod  det  saa  til  med  den  kristelige  barne- 
skole  i  denne  bevægede  tid?  I  den  første  tid  af  mid- 
delalderen var  der  tre  slags  skoler  der  skyldte  kirken 
sin  tilværelse,  nemlig :  Klosterskolerne,  katedralsko- 
lerne og  parochialskolerne.  Kun  de  sidste  vedkommer 
os  her,  ti  de  var  kristelige  barneskoler. 

Parochialskolen  oprettedes  af  kirkesognet  og  stod 
under  prestens  ledelse.  Lærerne  i  disse  skoler  var 
dels  sognepresten  og  dels  en  eller  anden  munk  fra  det 
nærliggende  kloster.  Børnene  blev  underviste  i  den 
kristelige  tro  samt  oplærte  til  at  delta  i  den  offentlige 
gudstjeneste.  Forresten  var  disse  skoler  ikke  meget 
almindelige;  de  fandtes  vistnok  kun  inden  Karl  den 
Stores  rige. 

Denne  mægtige  keiser  gjorde  meget  for  undervis- 
ningsvæsenet  inden  rigets  grændser,  og  især  ivrede  han 
for  den  kristelige  barneskole;  men  efter  hans  død  for- 
faldt skolerne,  og  en  lang  tid  indtraadte  da  der  neppe 
fandtes  nogen  kristelig  barneskole  inden  kristenheden. 
Den  smule  undervisning  børnene  fik  i  de  mere  kriste- 
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lige  hjem  og  som  blev  git  dem  dels  af  forældrene  og 
dels  af  fadderne,  bestod  væsentlig  af  legender  om  hel- 
gener og  bønner  til  disse.  Hvormegen  kristendoms- 
kundskab der  laa  i  dette  er  vel  ikke  vanskeligt  at  be- 
dømme. 

At  tilstanden  var  saare  betænkelig  det  kan  vi  se 
af  udtalelser  ved  et  større  kirkemøde  holdt  i  Langres 
i  aaret  859.  Der  klages  over  den  store  uvidenhed  der 
raader  blandt  folket,  saa  at  "den  rette  forstaaelse  af 
skriften  er  allerede  tabt,  og  nogen  levning  deraf  neppe 
findes  mere."  Mødet  retter  stærke  opfordringer  til 
presterne  at  oprette  skoler  og  ta  sig  af  børnenes  kri- 
stendomsundervisning; men  det  blev  vistnok  kun  alt, 
ti  vi  finder  ikke  at  stillingen  forbedredes.  Det  var 
visselig  en  mørk  tid  paa  dette  omraade. 

Dog  findes  der,  hist  og  her,  lyspunkter  i  den  mørke 
nat  da  det  lider  mod  slutningen  af  middelalderen. 
Herrens  ord  blev  atter  draget  frem  og  sat  paa  stagen 
saa  det  kunde  "lyse  for  alle  dem  som  er  i  huset",  — 
ogsaa  for  børnene.  Waldenserne  i  Frankrig,  Wicklif- 
iterne  i  England,  og  Hussiterne  i  Bøhmen  var  alle 
ivrige  i  at  lære  børnene  Herrens  ord.  Disse  lys- 
punkter bebuded  at  en  ny  tid  skulde  oprinde  over 
kristenheden  og  den  kom  ved  reformationen. 

3.  I  den  nyere  tid.  En  ny  tid  oprandt  ved  re- 
formationen. Nye  ideer,  nye  tanker,  nye  kræfter  sattes 
i  virksomhed.  Tvangstrøien  hvormed  den  katolske 
kirke  havde  omspændt  folkene  sprængtes  og  de  fri- 
gjordes fra  det  aandstyrani  pavekirken  i  aarhundre- 
der  havde  øvet.  Apostelens  ord :  "Det  gamle  er  forbi- 
ganget,  se  alt  er  biet  nyt,"  kan  vist  med  rette  anvendes 
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paa  reformationstiden.  En  ny  tid  oprandt  ogsaa  for 
den  kristelige  barneskole. 

De  to  grundsætninger  hvorpaa  reformationen  hvi- 
ler er :  Retfærdiggørelsen  af  tro  alene,  og,  Guds  ord 
er  den  eneste  regel  for  vor  tro  og  vort  liv.  Disse 
grundsætninger  gjør  det  tvingende  nødvendigt  at  en- 
hver kristen  oplæres  i  Herrens  ord,  saa  at  han  kan  vide 
paa  hvem  han  skal  tro,  og  kan  bruge  Guds  ord  som 
regel  og  rettesnor  for  tro  og  liv.  Og  derfor  ivrede 
ogsaa  alle  reformatorerne  for  oprettelsen  af  kristelige 
skoler  for  den  opvoksende  slægt,  og  den  som  gjorde 
mest  for  at  faa  barneskolen  paa  fode  var  Luther.  Han 
ansaa  den  kristelige  barneskole  for  en  livssag  for  kir- 
ken. I  skrift  og  tale  opmuntrede  han  myndighederne 
og  menighedsfolket  til  at  ta  sig  af  denne  vigtige  sag, 
og  selv  nedla  han  et  grundlæggende  arbeide  for  skolen 
ved  at  udgi  sin  lille  katekismus. 

Den  lutherske  kirke  har  siden  fulgt  i  hans  fodspor, 
og  i  alle  lutherske  lande  har  staten  traadt  støttende  til 
ved  at  oprette  og  drive  barneskole  hvor  Guds  ord  var 
det  vigtigste  undervisningsfag,  og  saaledes  har  kirken 
og  staten,  lige  til  vore  dage,  arbeidet  sammen  for  den 
kristelige  barneskole. 

4.  Barneskolens  nuværende  stilling.  Lige  fra 
kirkens  første  dage  har  man  anset  det  for  givet  at 
barneskolen  nødvendigvis  maatte  være  kristelig;  det 
er  først  i  vore  dage  at  barneskolen  er  biet  delt  i  to, 
saaledes  at  statens  barneskole  er  religionsløs,  og  at 
det  altsaa  er  kirkeskolen  kun,  som  egentlig  med  rette 
kan  kaldes  kristelig.  Hverken  Luther  eller  andre 
skolemænd,  siden  hans  dage,  tænkte  sig  en  barneskole 
inden  kristenheden  uden  Guds  ord  som  det  vigtigste 
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undervisningsfag,  saa  at  opdragelsen  kunde  bygges 
paa  kristendommen  som  grundlag;  men  udviklingen 
har  bragt  det  derhen  at  barneopdragelsen,  udenfor 
hjemmet,  nu  deles  mellem  statens  skole  paa  den  ene 
side,  hvor  al  direkte  kristelig  undervisning  udelukkes, 
og  kirkeskolen  paa  den  anden,  hvor  udelukkende  kri- 
stendomsundervisning gives.  Denne  spaltning  i  op- 
dragelsen er  unaturlig  og  fører  paa  afveie. 

Statsskolen  har  til  hensigt,  udelukkende,  at  op- 
drage borgere ;  kirkeskolen  derimod  opdrager,  udeluk- 
kende, for  kristendommen.  Men  barnet  skal  jo  ikke 
bli,  enten  borger  eller  kristen ;  han  skal  bli  begge  dele. 
Resultatet  af  spaltningen  er,  at  den  unge  vokser  op 
uden  at  være  synderlig  vel  udrustet  for  nogen  af  de- 
lene. Dertil  kommer  at  der  opstaar  en  kappestrid 
mellem  de  to  skoler,  som  fører  derhen  at  den  ene  for- 
trænger den  anden;  og  da  staten  sidder  inde  baade 
med  magten  og  med  midlerne,  er  det  naturligt  at  kir- 
keskolen altid  blir  den  skole  der  kommer  til  at  ligge 
under  i  kampen. 

De  reformerte  kirkesamfund  har  derfor,  allerede 
opgit  den  kristelige  barneskole,  og  de  søger  at  erstatte 
den  manglende  kristendomsundervisning  i  statsskolen 
med  den  smule  undervisning  søndagsskolen  kan  gi ; 
men  dette  leder  ind  igjen  i  middelalderens  mørke  uvi- 
denhed om  kristendommens  grundsandheder,  med  en 
deraf  følgende  grænseløs  ligegyldighed  ligeoverfor 
kristendommen  og  kirken  idet  hele  taget.  Den  luther- 
ske kirke  derimod,  har  hidtil  trolig  fulgt  i  Luthers 
spor  i  denne  sag.  Men  spørgsmaalet  trænger  sig  mere 
og  mere  ind  ogsaa  her:   Hvorlænge  kan  dette  gaa? 
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Maa  ikke  ogsaa  den  lutherske  kirke  snart  opgi  barne- 
skolen? 

Religionsskolens  stilling  iblandt  os  er  visselig  mis- 
lig nok,  og  det  ser  ud  som  stillingen  forværres  efter- 
hvert;  men  for  den  lutherske  kirke  at  opgi  den  kri- 
stelige barneskole,  vilde  være  ensbetydende  med  at 
opgi  sig  selv.  Den  lutherske  kirke  er  stærk  fordi  den 
staar  fast  paa  det  skrevne  Guds  ord ;  og  saalænge  den 
staar  der,  kan  den  ikke  rokkes ;  ti  grundvolden  er  urok- 
kelig. Men  skal  den,  for  fremtiden,  kunne  vedbli  at 
staa  her,  maa  den  opvoksende  slægt  bygges  op  paa 
denne  samme  grundvold,  derved  at  den  indprentes 
Guds  ord  fra  barndommen.  Derfor  er  den  kristelige 
barneskole  en  af  den  lutherske  kirkes  grundpiller. 
Dens  fremtid  her  i  vort  land  vil  derfor  bero  paa,  hvor- 
ledes den  tar  vare  paa  ungdommen. 

Børnenes  kristendomsundervisning  er,  under  vore 
forholde,  en  vanskelig  opgave  at  løse ;  men  den  kræver 
sin  løsning,  og  det  gavner  lidet  at  skyve  sagen  fra  sig, 
ti  det  forøger  kun  vanskeligheden.  Den  katolske  kirke 
har  set  dette,  og  den  handler  konsekvent.  Den  søger 
at  løse  opgaven  ved  at  oprette  menighedsskoler. 

A.  Menighedsskolen.  I  en  henseende  er  enhver 
skole  som  oprettes  af  menigheden  en  menighedsskole ; 
men  ifølge  den  gjængse  sprogbrug  iblandt  os  tænkes, 
ved  denne  benævnelse,  paa  den  skole,  menigheden  op- 
retter og  driver,  og  hvor  der  undervises  saavel  i  de 
borgerlige  som  i  de  religiøse  fag.  Al  barneundervis- 
ning tages  herved  ud  af  statens  hænder.  Hjemmet  og 
kirken  opdrager  børnene.  De  opdrages  baade  for  dette 
liv  og  for  det  tilkommende.  Denne  maade  at  løse  op- 
gaven paa  er,  efter  min  mening,  principielt  rigtig;  ti 
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den  opdragelse  barnet  her  faar  er  naturlig.  Det  deles 
ikke  mellem  staten  og  kirken;  man  gir  keiseren,  hvad 
keiserens  er,  og  Gud,  hvad  Guds  er. 

Menighedsskolen  er  en  meget  almindelig  institution 
blandt  de  tyske  lutheranere,  og  enkelte  saadanne  er 
ogsaa  i  virksomhed  inden  Den  norske  synode.  Men, 
dels  paa  grund  af  mangel  paa  indsigt  og  en  deraf 
følgende  mangel  paa  interesse,  og  dels  paa  grund  af 
de  udgifter  som  er  forbundet  ved  driften  af  disse  sko- 
ler, er  det  meget  vanskeligt  at  faa  menighedsskoler 
oprettet  blandt  det  norsk  lutherske  kirkefolk  i  vort 
land. 

Man  søger  derfor,  at  gi  børnene  den  fornødne  kri- 
stendomskundskab ved  at  oprette  de  saakaldte  "reli- 
gionsskoler". 

B.  Religionsskolen.  Denne  skole  oprettes  dels 
af  menigheden,  og  dels  af  skoledistrikter  inden  menig- 
heden ;  og  den  holdes  hvert  aar  fra  en  til  to  maaneder 
i  hvert  distrikt,  paa  den  tid  statsskolen  ikke  er  i  virk- 
somhed. To  eller  tre  distrikter  gaar  da  sammen  om 
den  samme  lærer,  eller  ogsaa  har  hvert  distrikt  sin. 
Paa  sine  steder,  hvor  befolkningen  bestaar  næsten  ude- 
lukkende af  kirkefolk  der  tilhører  den  samme  menig- 
hed, kan  man  ogsaa  indrette  sig  saaledes  at  man  har 
den  samme  lærer  baade  for  statsskolen  og  for  religions- 
skolen.  Der  er  saaledes  ikke  nogen  plan  eller  noget 
vist  system  hvorefter  religionsskolen  ordnes ;  alt  maa 
rette  sig  efter  forholdene  og  de  enkelte  distrikters  for- 
godtbefindende. 

I  religionsskolen  undervises  der  udelukkende  i  re- 
ligionsfagene,  hvorfra  skolen  vistnok  har  faaet  sit 
navn,  og  undervisningen  foregaar  enten  paa  norsk  eller 
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paa  engelsk,  eller  ogsaa  begge  dele.  I  landdistrikterne 
bruges  endnu  det  norske  sprog,  hvorfor  man  da  ogsaa 
her,  ved  siden  af  religion,  underviser  børnene  i  norsk 
læsning. 

Ved  denne  ordning  af  den  kristelige  barneskole 
deles  barnet  mellem  staten  og  kirken,  og  staten  lægger 
beslag  paa  den  meste  og  den  bedste  skoletid.  I  by- 
erne, især,  maa  religionsskolen  nøle  sig  med  den 
varme  sommertid,  da  børnene  er  træt  af  skolegang,  og 
paa  grund  af  varmen,  uskikket  til  skolearbeide. 

Udbyttet  af  religionsskolen  blir  derfor,  ofte  meget 
ringe ;  og  paa  mange  steder  lader  man  sig  nøie  med  en 
smule  søndagsskole. 

C.  Søndagsskolen.  Denne  institution  er  kommen 
til  os  fra  de  reformertes  leir,  og  som  en  hjælp  ved 
siden  af  barneskolen  er  den  ikke  at  foragte,  forudsat 
at  den  drives  i  en  luthersk  kristelig  aand,  og  at  under- 
visningen baseres  paa  katekismen.  Men  som  en  selv- 
stændig opdragelsesanstalt  er  den  saare  ufuldstændig 
og  gir  ringe  udbytte.  Nøjsomhed  er  en  dyd,  men  den 
nøjsomhed  der  rinder  sig  tilfreds  med  den  mindst  mu- 
lige kristendomskundskab,  er,  iallefald,  ikke  en  kri- 
stelig dyd. 

D.  Konfirmation.  Som  afslutning  paa  den  kri- 
stelige barneundervisning  staar  konfirmationen.  Denne 
institution  er  meget  gammel  i  kirken,  og  betragtes  i 
den  katolske  kirke  som  et  sakramente.  Den  lutherske 
kirke  har  bibeholdt  konfirmationen,  ikke  som  et  sakra- 
mente, men  som  et  meget  vigtigt  led  i  den  kristelige 
barneopdragelse. 

Det  som  særlig  gjør  den  til  et  saadant  vigtigt  led 
er  den  forberedelse  de  unge  faar    før    konfirmation. 
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Under  denne  forberedelse  gjennemgaaes  barnelærdom- 
men  igjen,  miden-isningen  uddyber  det  ::r  lærte  og 
gjpr  det.  saavidt  muligt.,  levende  for  de  unges  hjerter, 
saa  de  kan  oaa  frem  til  et  bevidst  kristenliv  og  saale- 
des, paa  konnrmationsdagen.  atiægge  den  gode  bekj  en- 
delse med  fuld  hjertets  overbevisning.  Konfirmationen 
med  dens  forudgaaende  forberedelse  kan  saaledes  bli 
til  stor  velsignelse  for  de  unge.  og  den  danner  en  pas- 
sende overgang  fra  barnealderen  til  den  kristne  myn- 
dighedsalder. 


Yi  lever  i  en  kritisk  tid.  Nye  ideer  og  nye  fore- 
stillinger g-;:r  sig-  g; ildende  paa  alle  hold  og  ikke 
mindst  paa  det  religiøse  omraade.  De  gamle  sandheder 
underkaster  nye  prøver,  og  holder  de  ikke  maal  efter 
autidens  maalestok.  feies  de  bort.  Tidsaanden  er  kri- 
tisk  overfor  alt  det  overleverede.  De  fremskridt  der 
er  gjort  paa  videnskabens  omraade  i  de  senere  aar,  har 
gjort  den  opblæst  og  indbildsk.  Intet  er  for  hp'it  og 
intet  for  helligt  for  tidsaandens  provende  dom. 

En  saadan  tid  er  farlig  for  den  unge.  Ungdom- 
men tiltales  saa  let  af  det  nye,  og  staar  altid  færdig  til 
at  ombytte  det  gamle  og  provede  med  det  mere  mo- 
derne. Det  gj  ælder  derfor  i  vor  bevægede  tid  at  den 
unge  grundfæstes  saaledes  i  sin  kristendom  at  tidens 
.  rigegang  ikke  skal  kunne  rokke  ham  eller  rive  ham 
i: s  fra  Guds  ords  faste  ankergrund.  Her  har  den 
lutherske  kirke  en  opgave  som  den  kun  kan  i: se  der- 
ved, at  den  tar  sig  af  den  kristelige  barneskole  paa 
en  kraftig  maa.de. 


FJERDE  KAPITEL. 

BARNELÆRDOMMEN. 

1.  Hvad  barnelærdommen  er.  Det  undervis- 
ningsstof som  meddeles  barnet  i  den  kristelige  barne- 
skole  er  Herrens  ord,  dog  ikke  i  den  form  som  vi  fin- 
der det  i  bibelen,  ti  bibelen  egner  sig  ikke  som  lære- 
bog. Den  er  kilden  hvorfra  Guds  aabenbarede  sand- 
hed fremvælder  til  ''lærdom,  til  overbevisning,  til  ret- 
telse, til  optugtelse  i  retfærdighed,  forat  det  Guds 
menneske  maa  være  fuldkomment,  dygtiggjort  til  at 
god  gjerning"  (2  Tim.  3,  16" — 17).  Men  et  barn  vilde 
ikke  kunne  finde  sig  tilrette  med  bibelen  som  lærebog, 
ti  den  indeholder  meget  som  ikke  egner  sig  for  børn. 
Den  indeholder  baade  "melk"  og  "fast  føde". 

Det  som  et  barn  særlig  maa  øves  i  er  de  grundlæg- 
gende sandheder  i  kristendommen ;  og  naar  disse  er 
tilegnet  kan  det  være  istand  til  at  gaa  videre  i  sand- 
hedens erkj endelse,  alt  eftersom  det  skrider  frem  i 
udvikling  mod  myndighedsalderen.  "Higer  som  ny- 
fødte børn  efter  den  aandelige,  uforfalskede  melk,  for 
at  I  kunne  vokse  ved  den"  (1  Pet.  2,  2). 

Kristendommens  grundsandheder  er  af  den  beskaf- 
fenhed at  den  lærdeste  mand  aldrig  kan  komme  til* 
bunds  i  dem ;  og  dog,  paa  den  anden  side,  er  de  af  den 
art  at  et  barn  kan,  i  hjertets  enfoldighed,  tilegne  sig 
dem;  ti  kristendommen  er  ikke  en  forstandens  sag, 
men  hjertets;  derfor  siger  ogsaa  Jesus  selv:  "Jeg  pri- 
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ser  dig,  Fader,  at  du  har  skjult  dette  for" de  vise  og 
forstandige  og  aabenbaret  det  for  de  umyndige" 
(Math.  n,  25). 

Disse  grundsandheder,  uddragne  af  den  hellige 
skrift,  og  sat  i  en  bestemt  form,  udgjør  den  væsent- 
lige del  af  hvad  vi  kalder  barnelærdommen ;  og  de  kan 
med  rette  kaldes  saa,  ti  de  egner  sig  særlig  for  børn 
og  begyndere. 

2.  Barnelærdommens  udvikling.  Disse  hoved- 
sandheder udgjør  det  grundlag  hvorpaa  hele  kristen- 
dommens lærebygning  hviler;  og  at  drage  disse  sand- 
heder frem,  gi  dem  en  bestemt  form,  og  sætte  dem  i 
system  var  et  flere  hundredaarigt  arbeide  i  kirken; 
det  fandt  sin  endelige  afslutning  først  ved  reforma- 
tionen. 

Allerde  i  aposteltiden  finder  vi  omtalt  begyndel- 
sesgrunde i  den  kristne  tro.  Saaledes  i  Hebr.  6,  1 — 2: 
"Lad  os  derfor  gaa  forbi  barnelærdommen  om  Kristus 
og  skride  frem  mod  det  fuldkomne,  saa  vi  ikke  atter 
lægger  grundvolden,  med  omvendelse  fra  døde  gjer- 
ninger og  tro  paa  Gud,  med  læren  om  daab  og  haands- 
paalæggelse,  om  dødes  opstandelse  og  en  evig  dom." 
I  det  forrige  har  forfatteren  revset  læserne  for,  at  de 
endnu  staar  paa  barnets  standpunkt,  baade  i  kriste- 
ligt liv  og  i  erkj endelse  af  sandheden.  Her  formaner 
han  dem  til  at  skride  videre  frem  og  ikke  bli  staaende 
ved  det  de  lærte  fra  begyndelsen. 

Til  barnelærdommen,  eller  begyndelsesgrundene, 
regner  han  en  del  læregjenstande,  som  jo  udgjør  en 
væsentlig  del  af  hvad  vi  nu  kalder  barnelærdommen, 
omend  ikke  sat  i  form  eller  system. 

Det  siger  sig  selv  at  apostlerne,  hvis  arbeide  var 
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grundlæggende,  maatte  særlig  fremholde  begyndelses- 
grundene i  den  kristne  tro.  Dette  ser  vi  da  ogsaa  af 
de  taler  som  er  optegnet  for  os  i  Apostlernes  Gjer- 
ninger. 

Brevene,  derimod,  indeholder  den  kristne  tro  i  en 
langt  mere  udviklet  form ;  idet  de  kristne  menigheder 
nu  var  kommen  ud  over  begyndernes  standpunkt.  De 
kunde  nu  fordøie  "fast  føde". 

Nogen  samling  af  grundsandhederne,  eller  nogen 
vis  form  for  barnelærdommen  fandtes  der  vist  ikke 
i  aposteltiden  og  neppe  nok  i  hele  oldkirken.  Vistnok 
fortæller  flere  af  kirkefædrene  hvad  børn  og  kateku- 
menerne  bør  undervises  i.  Saaledes  finder  vi  i  kate- 
kumenatets  blomstringstid  at  katekumenerne  under- 
vistes i  alle  de  stykker  vi  har  i  vor  katekismus,  og  ved 
siden  deraf  i  bibelhistorie.  Undervisningsstoffet  kald- 
tes katekismus  hvilket  betyder :  det  undervisningsstof 
som  behandles  i  katekumenatet.  Men  om  nogen  fast 
form  for  denne  katekismus  hører  vi  ikke.  Først  i  mid- 
delalderen finder  vi,  hvad  vi  nu  i  almindelighed  kalder 
katekismus. 

Middelalderen  var  ikke  nogen  blomstringstid  for 
den  kristelige  barneskole  og  dog  fremkom  netop  i 
denne  tid  flere  katekismer,  omend  med  lange  mellem- 
rum. Hensigten  var  vel  at  de  skulde  tjene  som  lede- 
traad  for  forældrene  og  fadderne  naar  de  underviste 
børnene,  og  vistnok  ogsaa  for  presterne.  Disse  kate- 
kismer var  forskjellige  baade  i  form  og  indhold,  men 
i  alle  finder  vi  de  to  stykker :  Troen  og  bønnen. 

Der  synes  at  herske  adskillig  usikkerhed  med  hen- 
syn til,  hvad  der  skulde  betragtes  som  hørende  med  til 
barnelærdommen.     Reformationen  bragte  klarhed  og- 
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saa  i  denne  sag.  Luther  udgav  sin  katekismus  med  de 
fem  parter,  eller  hovedstykker :  Loven,  troen,  bønnen, 
daaben,  nadveren ;  og  siden  hans  dage  er  der  ingen 
væsentlig  forandring  foretaget  med  katekismen  i  den 
lutherske  kirke. 

Luthers  katekismus  danner  grundlaget  for  al  kri- 
stendomsundervisning i  barneskolen.  Den  indeholder 
summen  og  kjernen  af  den  kristelige  tro  og  lære  efter 
den  lutherske  kirkes  bekj endelse,  og  fremlægger  sa- 
lighedsveien  paa  en  systematisk  men  enfoldig  maade ; 
derfor  er  den  i  sandhed  en  barnebog. 

Eftersom  kristendommen  har  Gudsaabenbaringen 
i  den  gamle  pakt  som  historisk  baggrund,  og  staar 
som  det  maal  hvortil  udviklingen  i  det  gamle  testa- 
mente peger  hen,  udgjøY  den  bibelske  historie  en  vig- 
tig del  af  det  undervisningsstof  som  bør  meddeles  bar- 
net i  den  kristelige  barneskole.  Vi  kan  derfor  sige  at 
barnelærdommen,  saadan  som  den  har  udviklet  sig 
ned  igjennem  tiderne  til  idag,  er  kristendommens  ho- 
vedsandheder i  en  kort,  sammentrængt  form,  sat  i 
system,  med  den  bibelske  historie  som  grundlag  og 
udgangspunkt. 

3.  Barnelærdommens  bestanddele.  I  det  fore- 
gaaende  er  der  allerede  antydet  de  to  væsentlige  be- 
standdele der  udgjør  barnelærdommen,  nemlig:  Hi- 
storie og  lære,  og  i  den  form  hvori  de  nu  foreligger 
som  skolefag  kalder  vi  dem  bibelhistorie  og  katekis- 
mus. Disse  to  skal  vi  nu  nærmere  betragte,  samt 
kortelig  paapege  andre  hjælpemidler  for  religionsun- 
dervisningen i  den  kristelige  barneskole. 

A.     Bibelhistorie.      Dette  fag  danner  udgangs- 
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punktet  og  grundlaget  for  den  niere  systematiske  un- 
dervisning som  barnet  faar  i  katekismen. 

Bibelhistorien,  som  skolefag,  er  de  bibelske  for- 
tællinger, uddragne  af  den  hellige  skrift,  og  ordnet  i 
en  sammenhængende  kjæde.  Den  dreier  sig  om  jøde- 
folkets historie,  fra  dets  oprindelse  til  dets  endelige 
undergang  ved  romerne,  og  viser  Guds  underfulde 
førelser  med  dette  folk  for  at  opdrage  og  dygtiggjøre 
det  for  den  opgave  han  havde  sat  det. 

Som  høvding  for  en  liden  flok  hyrder  drager  Abra- 
ham paa  Herrens  befaling  fra  Eufrats  sletter  til  Ka- 
naans land.  Her  slutter  Herren  en  pakt  med  Abraham 
og  gir  ham  det  løfte,  at  hans  afkom  skal  bli  et  talrigt 
folk  og  faa  Kanaans  land  i  eie ;  men  Herren  vil  da  og- 
saa  være  dette  folks  Gud  og  de  skal  tjene  ham.  Abra- 
ham dør;  Isak  og  Jakob  lever  og  dør  som  høvdinger 
for  stammen,  men  dog  som  fremmede  i  det  land  Gud 
havde  lovet  dem;  det  synes  at  skulle  trække  ud  med 
opfyldelsen  af  løftet.  Først  efter  400  aars  forløb  fin- 
der vi  stammen  som  et  talrigt  folk,  men  som  trælle  un- 
der Farao.  Dog  nu  var  ogsaa  tiden  kommen,  da  de 
skal  faa  det  forjættede  land  i  eie. 

Med  en  stærk  arm  og  med  mange  undere  fører 
Herren,  ved  sin  tjener  Moses,  sit  folk  ud  af  trældom- 
men til  deres  eget  land,  hvor  de  i  frihed  kan  dyrke 
sin  Gud.  Ved  lovgivningen  paa  Sinai  og  ved  ordnin- 
gerne af  gudstjenesten  har  Gud  beseglet  pakten  han 
gjorde  med  Abraham.  Løfterne  har  Herren  indfriet. 
Vil  nu  ogsaa  hans  folk  tjene  ham?  Paa  Herrens  be- 
faling fører  Josva  folket  ind  i  Kanaan  og  tager  landet 
i  eie.  Herren  vilde  være  deres  Gud;  men  den  føl- 
gende historie  beretter  om  en  række  af    frafald    fra 
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Gud,  og  de  derpaa  følgende  straffedomme.  Dog  for- 
kastede han  dem  ikke ;  naar  de  omvendte  sig  til  Her- 
ren, udfriede  han  dem  fra  fiendernes  haand  og  gav 
dem  opreisning.  Den  regjeringsform  Gud  gav  folket 
ved  Moses  var  et  teokrati  —  Gud  vilde  være  deres 
konge;  men  folket  begj ærede,  at  der  skulde  gives  dem 
en  konge  til  at  herske  over  dem  og  føre  deres  krige  i 
lighed  med  nabofolkene,  og  saa  fik  de  kongedømmet. 

Under  kongerne  David  og  Salomo  naaede  riget  sit 
høidepunkt  i  ydre  magt,  men  fra  nu  af  gaar  det  ogsaa 
stadig  tilbage.  Riget  deles ;  de  ti  stammer,  som  skilte 
sig  ud  og  derved  løsrev  sig  fra  tempeltjenesten  og  alt 
hvad  der  stod  i  forbindelse  dermed,  modnedes  hurtig 
til  undergang.  Profeterne,  Herren  sendte  dem,  kunde 
ikke  læge  Israels  skade.  Stammerne  forsvandt  af  hi- 
storien. Juda  rige,  som  holdt  fast  ved  Davids  konge- 
æt  og  ved  tempeltjenesten,  holdt  sig  endnu  en  tid ;  men 
paa  grund  af  folkets  ulydighed  og  gjenstridighed  mod 
Herrens  ord,  som  han  talte  til  dem  ved  sine  profeter, 
maatte  ogsaa  Juda  rige  ødelægges.  Folket  førtes  i 
fangenskab  til  Babylon. 

Efter  70  aars  forløb  fik  vistnok  jøderne  lov  af  Ba- 
bylons erobrer,  Kong  Kyros,  til  at  vende  tilbage  til 
sit  land ;  men  det  var  kun  en  liden  levning  af  Abra- 
hams ætlinger,  der  vendte  tilbage  for  at  bygge  Jeru- 
salem og  templet,  og  skjønt  de  nu  fortsatte  som  et 
folk,  var  dog  deres  selvstændighed  for  stedse  tabt. 

En  lekse  havde  folket  lært  under  deres  fangenskab 
i  Babylon ;  det  var  en  dyb  afsky  for  hedningernes 
gudsdyrkelse.  Jødernes  gudstjeneste  var  fra  nu  af 
fuldstændig  renset  fra  alt  afguderi,  og  dog  var  fol- 
kets hjerte  lige  langt   fra  Gud.     Deres  gudsdyrkelse 
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blev  mere  og  mere  en  formsag.  Havde  de  før  været 
gjenstridige,  naar  Herren  advarede  dem  mod  afgude- 
riet, saa  slog  nu  deres  gjenstridighed  over  i  en  græn- 
seløs egenretfærdighed  og  selvgodhed,  der  gjorde  dem 
fuldstændig  uimodtagelig  for  Jesu  ord.  Jøderne  som 
et  folk  vilde  ikke  modtage  sin  Messias,  da  han  kom, 
fordi  han  kom  paa  en  anden  Maade  end  de  havde  øn- 
sket. De  forhærded  sig  mod  hans  evangelium,  og  iste- 
denfor  at  fremme  kristendommens  udbredelse  blandt 
hedningerne  lagde  de  alle  mulige  hindringer  iveien. 
Denne  deres  forhærdelse  bragte  da  ogsaa  med  sig  den 
endelige  undergang,  der  rammed  dem  aar  70  efter 
Kristus. 

Grundtrækket,  som  gaar  gjennem  hele  Israels  hi- 
storie, er  dette :  Guds  godhed  og  langmodighed  mod 
sit  folk,  og  jødefolkets  gjenstridighed  og  ulydighed 
mod  sin  Gud. 

Mange  herlige  sandheder  til  belærelse,  advarsel 
og  trøst  kan  drages  ud  af  dette  folks  historie,  og  dog 
er  ikke  jødefolkets  historie  det  væsentlige  i  bibelhi- 
storien. Den  bibelske  historie  er  Gudsrigets  historie ; 
og  derfor  er  bibelhistorien  et  vigtigt  fag  i  skolen. 

Bibelhistorien  er  meget  mere  end  et  enkelt  folks 
historie  —  den  er  Gudsrigets  historie  fra  dets  første 
indtræden  i  verden,  med  den  første  forjættelse,  indtil 
det  fuldbyrdedes  ved  hans  komme,  der  skulde  knuse 
slangens  hoved.  Forjættelsen  om  denne  kvindens  sæd 
er  den  centrale  tanke,  der  gaar  gjennem  den  hele  bi- 
belske historie.  Som  en  liden  bæk,  der  lidt  efter  lidt 
vokser  til  en  stor  flod,  eftersom  den  nærmer  sig  havet, 
begynder  Gudsriget  høit  oppe  i  den  graa  oldtid,  lige 
ved  Paradisets  porte.     I  form  af  en  dunkel  spaadom 
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om  befrielse  engang  i  fremtiden,  indeholder  dog  for- 
jættelsen sæd  nok  til  at  befrugte  et  troens  liv  som 
Abels,  Seths,  Enoks,  Noahs.  Men  hele  slægten  kunde 
ikke  bevare  denne  forjættelse;  derfor  maatte  Gud  ud- 
vælge sig  et  folk  og  opdrage  dette  til  at  være  bærer  af 
Guds  frelsestanker  med  menneskeslægten.  Dette  folk 
var  jødefolket ;  og  derfor  er  dette  folks  historie  Guds- 
rigets historie. 

Den  første  forjættelse  skifter  baade  i  form  og  i 
fylde  eftersom  tiden  skrider.  Til  Abraham,  Isak  og 
Jakob  lyder  den:  "I  dit  afkom  skal  alle  jordens  slæg- 
ter velsignes."  Af  Jakobs  sønner  faar  Juda  forjæt- 
telsen, og  nu  kaldes  han  Fyrsten  af  Silo.  Moses  kal- 
der ham  Profeten.  Af  Juda  stamme  faar  David  løftet 
om,  at  i  hans  slægt  skal  Messias  fødes,  og  nu  heder 
han  Davidssønnen.  Fra  nu  af  træder  forjættelsen 
stærkere  og  klarere  frem,  baade  i  de  gudstjenstlige 
symboler  og  i  de  profetiske  skrifter.  Bækken  er  biet 
til  en  flod. 

Nu  lyder  da  ogsaa  snart  julebudskabet:  "Eder  er 
idag  en  Frelser  født."    Nu  var  "tidens  fylde"  kommen. 

Saaledes  forberedt  fuldbyrdes  frelsen  ved  Menne- 
skesønnens komme,  og  saaledes  forberedt  kunde  ver- 
den modtage  ham ;  men  som  et  redskab  til  paa  denne 
maade  at  forberede  frelsen  bruger  Gud  jødefolket. 

Fra  dette  synspunkt  blir  bibelhistorien  af  grund- 
læggende betydning  for  kristendomsundervisningen  i 
barneskolen,  og  altsaa  en  vigtig  del  af  barnelærdom- 
men. 

B.  Katekismen.  Paa  bibelhistorien  som  grund- 
lag og  udgangspunkt  bygger  barnelærdommen  kri- 
stendommens  hovedlærdomme,    saaledes    som     de    er 
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fremstillet  i  katekismen.  Katekismen  udgjør  derfor 
den  anden  hoveddel  af  barnelærdommen,  og  den  egent- 
lige kjærne  for  al  religionsundervisning  i  barnesko- 
len; idet  bibelhistorien  gaar  forud  for  katekismen  og 
forbereder  barnet  for  katekismeundervisningen,  gaar 
den  senere  gjennemgaaelse  af  "forklaringen"  tilbage 
til  katekismen,  og  derfor  blir  denne  den  væsentligste 
barnelærdomsbog. 

a)  Katekismens  indhold.  Naar  vi  nævner  Lu- 
thers katekismus,  saa  tænker  vi  helst  paa  de  "fem  par- 
ter" ;  men  i  vore  almindelige  udgaver  af  katekismen 
har  vi  ved  siden  af  de  fem  parter,  eller  hovedstykker 
i  den  kristne  tro,  ogsaa  andre  stykker,  som  barnet  bur- 
de gjennemgaa  før  det  sættes  til  at  lære  i  forklaringen. 

Efter  de  fem  parter:  loven,  troen,  bønnen,  daaben, 
nadveren,  som  vistnok  er  den  egentlige  katekismus, 
kommer  endel  morgen-  og  aftenbønner,  samt  bord- 
bønner ;  dernæst  kommer  hustavlen,  som  er  en  samling 
af  skriftsteder  fra  brevene,  og  som  fremholder  den 
kristnes  pligter  under  de  forsk jellige  forholde  i  livet. 
Denne  samling  er  biet  kaldt  det  nye  testamentes  lov- 
bog. Det  var  Luthers  mening  at  denne  lovbog  skulde 
sættes  i  ramme  og  hænges  paa  væggen,  saa  at  alle  i 
huset  kunde  læse  den,  og  mindes,  hver  dag,  om  sine 
pligter.  Derfor  kaldte  han  den  Hustavlen.  Dernæst 
kommer  blandt  andet,  "hvorledes  man  skal  lære  de  en- 
foldige at  skrifte."  I  enkelte  udgaver  er  dette  sat  i 
forbindelse  med  den  femte  part,  hvilket  udentvil  er 
korrekt.  Og  saa  endelig  har  vi  "sentenser  af  Guds  ord"  ; 
dette  er  en  samling  af  skriftsteder,  som  behandler  de 
vigtigste  ting  i  vore  troesartikler.  Disse  sentenser 
burde  gjennemgaaes  kateketisk  med  børnene. 
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Barnet  burde  ikke  faa  den  tanke,  at  det  er  "færdig 
med  katekismen"  før  det  har  gjennemgaat  de  ting  som 
her  er  nævnt ;  og  det  bør  lære  katekismusstykkerne 
ordret  udenad,  og  faa  dem  saaledes  indprentet  i  hu- 
kommelsen, at  de  aldrig  glemmes.  Den  dybere  for- 
staaelse  vil  komme  lidt  efter  lidt. 

b)  Katemismusstykkernes  ordning.  Katekismen 
er  en  systematisk  fremstilling  af  kristendommens 
grundsandheder,  men  disse  sandheder  er  ikke  af  den 
beskaffenhed  at  de  absolut  maa  tages  i  en  vis  bestemt 
orden  for  at  kunne  forstaaes.  Den  orden  man  beføl- 
ger kan  bestemmes  af  det  synspunkt,  hvorfra  man  be- 
handler stykkerne.  Her  skal  i  korthed  paapeges  tre 
maader,  hvorpaa  de  kan  ordnes. 

Alan  kan  gjennemgaa  katekismusstykkerne  fra  et 
historisk  synspunkt,  eller,  med  andre  ord,  fra  den 
objektive  side. 

1)  Den  objektive  side.  Fra  denne  side  betrag- 
tet, eller  efter  denne  plan,  kan  man  begynde  med  den 
første  artikel.  Her  lærer  barnet  om  Gud,  alle  tings 
skaber  og  opholder;  saa  lovgivningen  paa  Sinai,  de  ti 
bud;  saa  den  anden  artikel,  som  lærer  os  hvorledes 
Gud  har,  ved  sin  søn,  tilveiebragt  frelse  for  den 
faldne  menneskeslægt ;  dernæst  den  tredie  artikel,  som 
lærer  os  hvorledes  Gud  ved  sin  Aand  fører  menneskene 
ind  i  sin  frelseshusholdning,  og  bevarer  dem  deri,  og 
dette  gjør  han  ved  sine  naademidler,  ordet  og  sakra- 
menterne ;  i  forbindelse  hermed  tages  den  tredie  part, 
bønnen,  som  en  frugt  af  den  Helligaands  gjerning 
med  den  enkelte  idet  han  sættes  ind  i  barnekaar  hos 
Gud  og  kan  kalde  ham  sin  fader.  Paa  denne  maade 
sættes   katekismeundervisningen   ind   i  troesartiklerne 
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som  ramme.  Man  ser  hele  tiden  paa  hvad  Gud  har 
gjort  og  gjøY  til  menneskenes  frelse.  Hele  frelses- 
veien  sees  altsaa  fra  den  objektive  side.  Men  vi  kan 
ogsaa  gaa  ud  fra  et  andet  synspunkt.  Vi  kan  se  fr.el- 
sesveien  fra  den  subjektive  side. 

2)  Den  subjektive  side.  Dette  er  den  vei  Luther 
følger  i  sin  ordning  af  katekismusstykkerne. 

Luther  gjør  selv  rede  for  denne  ordning,  naar  han 
siger :  "Tre  ting  maa  et  menneske  vide  for  at  blive  sa- 
ligt. Det  første  er,  at  det  ved,  hvad  det  skal  gjøre  og 
lade  (loven).  For  det  andet,  naar  det  nu  ser,  at  det 
ikke  af  egne  kræfter  kan  gjøre  og  lade  disse  ting,  at 
det  da  ved,  hvor  det  skal  tage,  søge  og  finde,  forat 
det  skal  formaa  at  gjøre  og  lade  dette  (troen).  For 
det  tredie,  at  det  ved,  hvorledes  det  skal  søge  og  hente 
det    (bønnen)." 

Luther  gaar  altsaa  frem  som  sjælesørgeren,  der 
har  en  synder  for  sig,  som  han  søger  at  bringe  paa 
bedre  veie :  først  holder  han  frem  for  ham  lovens  hel- 
lige krav  for  at  vække  ham  til  syndserkj  endelse.  Lyk- 
kes dette,  saa  synderen  begynder  at  spørge  som  hine, 
paa  den  første  pinsedag:  "Hvad  skal  vi  gjøre  for  at 
bli  frelst?"  da  lærer  han  synderen,  at  frelsen  er  at 
finde  i  Kristus  for  hver  den,  som  tror.  Ved  saaledes 
at  fremholde  lovens  krav  og  evangeliets  tilbud  om 
naade,  kommer  synderen,  ved  den  Helligaands  kraf- 
tige virkning,  i  den  tilstand  at  han  beder  som  tolderen : 
"Gud  vær  mig  arme  synder  naadig."  Her  har  vi  alt- 
saa de  tre  hovedstykker :  loven,  troen,  bønnen.  Hertil 
kommer  da  nadveren  som  det  middel,  der  skal  styrke 
og  opholde  ham  i  troen  paa  sin  frelser. 

Der  er  den  mangel  ved  denne  plan,  at  daaben  kom- 
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mer  ikke  ind  i  systemet  undtagen  i  det  tilfælde  at  syn- 
deren ikke  har  været  døbt,  men  at  han  først  nu  ved  sin 
omvendelse  modtager  daaben ;  har  han  været  døbt  før, 
saa  falder  daaben  i  det  tilfælde  ud  af  rammen.  Mon 
ikke  dette  er  en  af  aarsagerne  til,  at  en  stor  del  af  det 
lutherske  kirkefolk  synes  at  ha  tabt  forstaaelsen  af 
daabens  høie  værd? 

Luthers  plan  fremholder  den  subjektive  side  af 
frelsen;  men  baade  den  objektive  og  den  subjektive 
side  maa  komme  til  sin  ret  i  undervisningen.  Er  un- 
dervisningen ensidig  objektiv,  kan  udbyttet  for  barnet 
saa  let  bli  kun  en  død  historisk  kundskab,  og  er  den, 
paa  den  anden  side,  ensidig  subjektiv,  kan  den  saa  let 
lede  til,  enten  et  overspændt  religiøst  føleri,  der  er 
unaturligt  for  barnet,  eller  ogsaa  til  modbydelighed  for 
kristendommen.  Begge  disse  yderligheder  gjør  at  un- 
dervisningen forfeiler  sit  maal.  En  forstandig  lærer 
vil  kunne  forbinde  disse  to  sider  i  sin  undervisning; 
de  maa  gaa  sammen  i  undervisningen  skal  den  bli  fyl- 
dig og  alsidig  nok.  For  at  undgaa  ensidighederne  og 
lette  forbindelsen  mellem  den  objektive  og  den  subjek- 
tive side,  kan  man  ordne  katekismen  efter  endnu  en 
tredie  plan,  som  man  kan  kalde 

3)  Den  pædagogiske.  Den  første,  eller  den 
objektive,  tar  som  udgangspunkt  Gud  og  hvad  han 
har  gjort  til  menneskenes  frelse.  Den  anden,  eller 
den  subjektive,  ser  paa  synderen  og  hvad  der  maa  ske 
med  ham  for  at  han  kan  faa  del  i  frelsen.  Den  tredie, 
eller  den  pædagogiske,  tar  sigte  paa  barnet  som  skal 
undervises.  Efter  denne  plan  ser  vi  ikke  alene  paa  un- 
dervisningsstoffet men  vi  tar  ogsaa  hensyn  til  barnet. 

Det  er  kristne  børn,  som  skal  undervises,  og  vi  har 
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ingen  ret  til  at  betragte  dem  som  hedninger  eller  be- 
handle dem  som  forstokkede  syndere.  De  er  ved  daa- 
ben  optagne  i  samfund  med  Gud  og  er  blevne  hans 
børn.     Det  er  hans  lam,  som  skal  røgtes. 

Ud  fra  dette  synspunkt  er  det  naturligst  at  man 
begynder  med  daaben.  Barnet  blev  i  daaben  et  Guds 
barn,  og  som  barn  faar  det  lov  at  tale  med  sin  him- 
melske fader  og  aabne  sit  hjerte  for  ham.  Men  i  daa- 
ben har  det  lovet  at  tro  paa  den  treenige  Gud,  Fader, 
Søn  og  Helligaand,  og  derfor  maa  det  lære  at  kjende 
Gud  i  de  tre  troesartikler.  Det  har  ogsaa  lovet  at  for- 
sage djævelen  og  alle  hans  gjerninger  og  alt  hans  væ- 
sen, men  at  fly  synden  og  tjene  Gud,  derom  lærer  de  i 
de  ti  bud.  Endelig,  for  at  kunne  bevares  i  daabsnaa- 
den,  maa  vi  bruge  de  midler  Gud  har  git  os,  nemlig 
ordet  og  nadveren.  Ordningen  blir  altsaa :  daaben, 
bønnen,  troen,  loven,  nadveren. 

Efter  denne  plan  søger  undervisningen  ad  en  for 
barnet  naturlig  vei  at  sætte  det  i  personligt  forhold 
til  den  erkj  endte  sandhed.  Den  blir  ikke  blot  en  for- 
standens sag,  men  ogsaa  hjertets.  Dette  kan  vistnok 
vindes  efter  hvilkensomhelst  plan  man  end  gaar;  det 
er  ikke  planen,  det  kommer  an  paa.  Men  hvordan  man 
end  ordner  katekismen  maa  undervisningen  lægges  saa 
at  de  sandheder,  barnet  lærer,  kan  bli  en  levende  magt 
i  barnets  liv. 

C.  Andre  undervisningsmidler.  Til  barnelær- 
dommen hører  egentlig  kun  de  to  fag,  bibelhistorien  og 
katekismen ;  men  vi  har  ved  siden  af  disse  ogsaa  andre 
undervisningsmidler,  der  tjener  til  at  udvide  og  ud- 
dybe den  kundskab  barnet  faar  ved  at  gjennemgaa  de 
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to  barnelærdomsbøger.     Vi  skal  her  i  korthed  nævne 
disse  hjælpemidler. 

a)  Forklaringen.  Denne  barnebog  har  vundet 
stor  hævd  i  den  norsk-lutherske  kirke,  saa  at  den  en- 
dog overskygger  katekismen.  Dette  er  ikke  heldigt. 
Forklaringen  bør  ikke  bruges  som  en  selvstændig  lære- 
bog, men  kun  som  en  videregaaende  udvikling  af  kate- 
kismen; ti  det  er  den  jo  kun.  Den  skal  forklare  kate- 
kismen, derfor  kalder  vi  den  forklaring.  Der  er  man- 
ge slags  forklaringer  i  brug  i  vore  skoler,  og  det  gjør 
ikke  meget  til  sagen  hvilken  man  bruger,  kun  at  den 
forklarer  katekismen. 

b)  Kirkesalmer.  Til  disse  hjælpemidler  kan  vi 
ogsaa  regne  kirkesalmer.  Barnet  bør  tidlig  vænnes 
til  at  gaa  til  kirken  og  delta  i  menighedens  gudstjene- 
ste, og  derfor  bør  det  øves  i  at  synge  de  mere  almin- 
delige kirkesalmer.  Endel  kjernesalmer  bør  barnet 
lære  udenad,  og  disse  bør  gjennemgaaes  kateketisk 
med  barnet,  saa  det  lærer  at  forstaa  dem.  Saadanne 
kjernesalmer  vil  bli  en  umistelig  skat  for  barnet  i  dets 
senere  liv. 

c)  Skriftafsnit.  Skriftsteder  kan  ogsaa  nævnes 
som  et  vigtigt  undervisningsmiddel  i  barneskolen.  En- 
del  skriftsteder  bør  barnet  lære  udenad,  og  disse  bør 
gjennemgaaes  med  barnet  paa  en  saadan  maade  at 
det  faar  tag  i  meningen.  I  skolen  bør  der  altid 
levnes  en  tid  af  dagen  til  bibellæsning.  Helst  bør  da 
et  af  evangelierne  læses  i  sammenhæng  og  gjennem- 
gaaes saaledes  at  børnene  faar  en  forstaaelse  af  hvad 
de  læser.  Bibellæsningen  skal  ogsaa  tjene  til  at  bør- 
nene blir  kjendt    i    bibelen    og    kjendt    med    bibelens 
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sprogbrug,  saa  de  senere  hen  kan  være  istand  til  at 
læse  bibelen  paa  egen  haand  og  ha  udbytte  deraf. 

d)  Kirkehistorie.  Kirkehistorien  er  Gudsrigets 
historie  i  det  nye  testamente,  og  er  derfor  en  fortsæt- 
telse af  bibelhistorien.  De  viderekomne  børn  burde 
derfor  faa  en  kort  oversigt  over  kirkens  udvikling  ned 
igjennem  tiderne.  Kristus  er  med  sin  kirke  alle  dage 
indtil  verdens  ende,  det  har  han  lovet,  og  det  ser  vi  og- 
saa  af  kirkens  historie.  Især  bør  børnene  bli  kjendt 
med  den  lutherske  kirke,  som  den  kirkeafdelig  børnene 
selv  tilhører. 

4.  Barnelærdommens  ordning  i  skolen.  Vi  har 
i  det  foregaaende  set  at  barnelærdommen  bestaar  ho- 
vedsagelig af  de  to  fag:  bibelhistorien  og  katekismen. 
I  hvilken  orden  bør  da  disse  fag  komme?  Hvilket  af 
disse  fag  bør  barnet  lære  først?  Dette  skal  i  det  føl- 
gende kortelig  besvares.  Der  er  flere  grunde,  som  ta- 
ler for,  at  bibelhistorien  bør  komme  først,  hvilket  det 
følgende  vil  vise. 

A.  Faget.  Faget  selv  er  af  den  beskaffenhed, 
at  det  bør  komme  først  i  undervisningen.  Bibelhisto- 
rien er  jo  Gudsrigets  historie  og  viser  os,  hvorledes 
Gud  i  den  gamle  pagt  aabenbarede  sine  frelsestanker 
med  menneskene  og  endelig  fuldbyrdede  sine  forjæt- 
telser ved  Sønnen ;  derfor  maa  bibelhistorien  danne  ud- 
gangspunktet for  den  videre  og  mere  systematiske  un- 
dervisning katekismen  gir.  De  bibelske  fortællinger 
er  ogsaa  af  den  beskaffenhed,  at  de  særlig  tiltaler  bar- 
net.    Faget  passer  for  barnet. 

B.  Barnet.  Men  det  kan  ogsaa  siges,  at  barnet 
passer  for  faget.  I  de  første  aar  lever  jo  barnet  i  en 
billedverden.     Fantasien  er  meget  virksom  og  barnet 
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kan  meget  let  danne  sig  billeder  og  forestillinger  af, 
hvad  det  hører.  Fortællingen  er  derfor  den  form, 
hvorved  man  lettest  kan  bibringe  barnet  kundskaber  i 
denne  alder. 

Gjennem  de  bibelske  fortællinger  kan  barnet  lære 
at  kjende  Gud  Fader  og  Frelseren,  den  Herre  Jesus 
Kristus,  paa  en  mere  levende  maade  end  ved  læresæt- 
ninger. 

C.  Den  senere  undervisning.  Endelig  er  det  af 
stor  vigtighed  for  den  senere  udvikling  af  lærebegre- 
berne, at  barnet  har  kjendskab  til  bibelhistorien,  ti  her- 
fra tar  læreren  de  fleste  af  de  hjælpemidler,  hvorved 
han  skal  belyse  de  mere  abstrakte  begreber,  som  findes 
i  katekismen  og  forklaringen. 

Det  er  dog  ikke  meningen,  at  barnet  skal  bli  færdig 
med  bibelhistorien  før  det  kan  begynde  at  lære  sin  ka- 
tekismus. Naar  barnet  har  faat  nogen  kjendskab  til 
bibelhistorien,  og  kan  læse  med  nogen  færdighed,  bør 
det  begynde  med  katekismen ;  og  nu  gaar  undervisnin- 
gen i  bibelhistorien  haand  i  haand  med  undervisningen 
i  katekismen.  Hvorledes  denne  undervisning  bør  fore- 
gaa,  skal  videre  behandles  i  det  følgende. 


FEMTE  KAPITEL. 

METODELÆREN. 

1.  Indledende  bemærkninger.  I  det  foregaaende 
har  vi  i  al  korthed  betragtet  den  kristelige  barneskole, 
samt  det  undervisningsstof,  som  skal  meddeles  barnet 
i  skolen ;  vi  gaar  nu  over  til  at  behandle  metodelæren, 
som  udgjø'r  en  meget  vigtig  del  af  kateketiken. 

A.  Hvad  metodelæren  er.  Metodelæren  er  den 
gren  af  kateketiken,  som  behandler  fremgangsmaaden 
ved  undervisningen.  "Metode"  er  et  fremmedord, 
som  i  almindelighed  bruges  til  at  betegne  maaden  hvor- 
paa  en  ting  gjøres.  Ordet  bruges  i  forskjellig  betyd- 
ning, dels  til  at  betegne  fremgangsmaaden,  dels  planen 
man  befølger  for  at  naa  et  vist  maal.  Med  undervis- 
ningsmetode forstaar  vi  en  systematisk  ordning  af  stof- 
fet og  en  tilsvarende  behandling  af  samme,  der  vil 
bringe  barnet  det  mest  mulige  udbytte  af  undervisnin- 
gen. Der  er  nemlig  mange  maader,  hvorpaa  man  kan 
gjennemgaa  en  lekse  med  barnet,  men  ikke  enhver 
maade  er  lige  frugtbringende.  Ofte  er  maaden,  'hvor- 
paa dette  gjøres,  af  ligesaa  stor  betydning  for  barnet 
som  selve  leksen.  Maaden,  hvorpaa  læreren  gaar  frem 
i  sin  undervisning,  er  ofte  det  afgjørende,  enten  bar- 
net vil  ha  nogen  nytte  af  sin  skolegang  eller  ikke. 

Metodelæren  behandler  undervisningsmetoderne  og 
søger  at  finde  den  bedste  maade  at  gaa  frem  paa  i  de 
forskjellige  fag. 
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B.  Maal  og  opgave.  At  læreren  maa  ha  kund- 
skaber er  indlysende  for  alle.  Enhver  skjønner,  at  den 
som  skal  lære  andre  maa  selv  vide  noget  om  det,  hvori 
han  underviser.  Men  der  er  mange  som  ikke  skjønner, 
at  det  er  ligesaa  nødvendigt  for  en,  der  vil  være  lærer, 
at  han  sætter  sig  ind  i  undervisningsmetoderne,  før 
han  gir  sig  af  med  at  være  lærer,  som  det  er  nødven- 
digt at  han  tilegner  sig  kundskaber.  Ingen  burde  paa- 
ta  sig  at  "holde  skole",  som  ikke  først  har  sat  sig  ind 
i  metoderne.  Det  er  uforsvarligt  at  overlade  sine  børn 
til  en,  der  gir  sig  ud  for  lærer,  blot  fordi  han  har  gaat 
en  tid  paa  en  høiere  skole.  Vel  kan  ikke  metoderne 
alene  skabe  læreren,  men  ligesaa  lidt  kan  kundskaberne 
alene  gjøre  det. 

At  undervise  er  en  kunst ;  og  det  er  med  denne  som 
med  enhver  anden  kunst,  at  den  som  vil  bli  mester, 
maa  ikke  alene  øve  sig  i  kunsten,  men  han  maa  sætte 
sig  ind  i  lovene,  hvorpaa  hans  kunst  hviler,  og  øve  sig 
efter  de  metoder,  som  kunsten  kræver. 

Altfor  mange  unge  mennesker  gaar  ud  for  at 
"holde  skole"  uden  at  de  har  den  mindste  greie  paa, 
hvorledes  de  skal  undervise  eller  i  det  hele  taget  drive 
den  gjerning,  de  har  paataget  sig  at  udføre.  Den  ene- 
ste nødvendige  betingelse  de  har  for  at  være  lærer  er 
en  del  kundskaber,  som  de  har  tilegnet  sig  ved  en  eller 
anden  høiere  læreanstalt,  hvor  man  kanske  ikke  ofrer 
skolegjerningen  en  eneste  tanke.  Saa  sidder  de  i  sko- 
lestuen og  "hører  lekser".  Nogen  egentlig  undervis- 
ning er  det  ikke  at  vente.  Dette  foregaar  baade  i  stats- 
skolen og  i  religionsskolen. 

Det  burde  en  gang  for  alle  fastslaaes  i  alle  folks 
bevidsthed,  at  det  er  ligesaa  nødvendigt  for  læreren  at 
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han  kj ender  til  undervisningsmetoderne  som  det  er  at 
han  har  kjendskab  til  undervisningsstoffet,  som  skal 
behandles. 

Maalet  og  opgaven  for  metodelæren  er  derfor  at 
behandle  metoderne  paa  en  saadan  maade,  at  den  vor- 
dende lærer  har  et  nogenlunde  klart  begreb  om,  hvor- 
ledes han  skal  ta  fat  paa  undervisningen,  naar  han 
kommer  i  skolestuen. 

At  gi  den  vordende  lærer  indsigt  i  metoderne  og 
endel  øvelse  i  metodernes  anvendelse  er  lærerskolens 
opgave.  Hermed  er  det  da  ikke  paastaaet,  at  en,  der 
har  gjennemgaaet  metodelæren,  er  derfor  en  dygtig 
lærer;  der  er  nemlig  ogsaa  andre  kvalifikationer,  der 
udkræves  til  det.  Men  dette  er  en  af  de  nødvendige 
betingelser  for  at  den  vordende  lærer  kan  ha  noget 
grundet  haab  om  at  kunne  virke  i  skoleg  jerningen  med 
held.  Han  vil  visselig  finde,  at  der  er  endnu  meget  at 
lære  i  retning  af  fremgangsmaader,  ogsaa  efter  at  han 
har  begyndt  sin  gjerning,  ti  en  ting  er  at  kjende  meto- 
derne, og  en  anden  ting  er  at  anvende  dem.  Men  ind- 
sigt her  vil  komme  med  den  erfaring  han  lidt  efter  lidt 
vinder,  og  erfaringen  vil  han  ikke  vinde  paa  børnenes 
bekostning.  Arbeidet  i  skolen  vil  hele  tiden  bli  for- 
nuftigt. 

Metoderne,  for  at  være  sande,  maa  hvile  paa  de 
principer  eller  love,  hvorefter  barnesjælen  udvikler  sig. 
Til  en  videnskabelig  udredning  af  metoderne  kræves 
derfor  en  indgaaende  behandling  af  disse  love ;  men 
da  dette  nærmest  hører  psykologien  og  pædagogiken 
til,  og  da  det  forudsættes,  at  disse  fag  læses  ved  lærer- 
skolen, eller  i  et  lærerkursus,  skal  vi  her  holde  os  in- 
denfor kateketikens  omraade  og  behandle  metoderne 
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som  forefindes  og  da  med  særlig  henblik  paa  deres  an- 
vendelse i  den  kristelige  barneundervisning. 

2.  Grundmetoder.  Det  er  ikke  her  tale  om  alle 
mulige  slags  metoder  i  det  enkelte ;  det  er  kun  de  fun- 
damentale, eller  grundmetoderne,  vi.  her  skal  opholde 
os  ved. 

Ordet  metode  oversættes  ofte  med  ordet  frem- 
gangsmaade,  men  disse  to  begreber  dækker  ikke  hin- 
anden aldeles.  Ikke  enhver  fremgangsmaade  er  me- 
todisk. Metode  er  et  videre  begreb  og  indbefatter  og- 
saa  den  plan  man  befølger.  En  planmæssig  frem- 
gangsmaade er  metodisk. 

Naar  vi  derfor  her  taler  om  grundmetoder,  saa  er 
det  vel  at  skjelne  mellem  plan  og  maaden  man  beføl- 
ger for  at  udføre  planen.  Vi  skal  da  først  tale  om  de 
to  grundplaner,  hvorefter  al  undervisning  kan  lægges. 

A.  Undervisningsplaner.  Der  er  to  veie,  man 
kan  gaa  for  at  naa  frem  til  erkj endelse  af  en  sandhed. 
Disse  to  veie  kaldes :  den  deduktive  og  den  induktive. 
Enkelte  kundskabsgrene,  saasom  matematik,  læres 
helst  ad  den  deduktive  vei.  Her  bygger  vi  paa  de  er- 
kj endte  sandheder,  idet  vi  anvender  det  allerede  lærte 
paa  det  nye  som  skal  læres.  Historie  er  ogsaa  et  fag, 
som  læres  ad  deduktionens  vei. 

Naturfag,  derimod,  læres  helst  ad  den  modsatte  vei, 
nemlig  ved  induktion,  idet  man  ved  sansernes  brug 
iagttager  de  forskjellige  naturytringer  og  fra  de  for- 
skjellige  enkeltheder,  man  saaledes  observerer,  slutter 
man  til  naturlovene.  Al  videnskab,  der  hviler  paa  er- 
faringen, er  induktiv.  Begrebsudvikling  og  udvikling 
af  læresætninger  anlægges  efter  denne  plan. 

Forsk j ellen  mellem  disse  to  veie,  eller  planer,  kan 
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i  korthed  udtrykkes  i  følgende  sætning:  Deduktion 
slutter  fra  en  almindelig  erkjendt  sandhed  til  de  en- 
kelte tilfælde,  hvorimod  induktion  slutter  fra  de  en- 
kelte tilfælde  til  en  almindelig  sandhed.  Efter  disse 
to  planer  kan  altsaa  undervisningen  lægges. 

a)  Den  deduktive  plan.  Efter  denne  plan  gaar 
læreren  frem  paa  den  maade,  at  han  først  lærer  bør- 
nene en  sandhed,  og  saa  ved  eksempler  belyser  den,  el- 
ler påaviser  dens  holdbarhed,  eller  ogsaa  dens  anven- 
delse. 

Læreren  vil,  f.  eks.,  lære  børnene  begrebet  ydmyg- 
hed. Saa  gir  han  dem  en  definition:  "Ydmyghed  er 
at  man  føler  sig  for  ringe  til  at  modtage  noget  godt 
fra  Gud."  Dette  gjentager  han  med  børnene  indtil 
de  kan  fremsige  definitionen,  og  saa  tar  han  eksempler 
fra  bibelhistorien,  saasom :  Abraham  beder  for  Sodo- 
ma, tolderen  i  templet,  osv.,  og  viser  at  disse  mænd  var 
ydmyge.  Hvis  læreren  i  regelen  gaar  frem  paa  denne 
maade,  saa  er  hans  undervisningsplan  deduktiv. 

b)  Den  induktive  plan.  Efter  denne  plan  gaar 
læreren  den  modsatte  vei,  idet  han  først  tar  frem  eks- 
emplerne, og  gjennem  disse  leder  han  børnene  til  selv 
at  drage  frem  den  sandhed  eller  den  definition  han  vil 
de  skal  lære. 

Læreren  vil  lære  børnene  begrebet  ydmyghed.  Saa 
minder  han  dem  om,  Abraham  beder  for  Sodoma.  Han 
beder  om  frelse  for  Sodoma,  men  han  kalder  sig  "støv 
og  aske"  for  derved  at  betegne  sin  ringhed  og  uvær- 
dighed. Tolderen  i  templet  ligeledes.  Han  tør  ikke  se 
op,  slaar  sig  for  brystet,  kalder  sig  en  synder,  han  er- 
kjender  sig  for  uværdig  til  at  modtage  noget  godt  fra 
Gud.    Disse  mænd  er  ydmyge ;  derfor  :     "Ydmyghed  er 
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at  man  erkj  ender  sig  for  ringe  til  at  modtage  noget 
godt  fra  Gud." 

Her  har  børnene  selv  gjennem  eksemplerne 
fundet  definition.  Hvis  læreren  gaar  frem  paa  denne 
maade,  saa  er  hans  undervisningsplan  induktiv. 

I  bibelhistorien  bruges  naturligst  den  deduktive, 
hvorimod  i  katekismeundervisningen,  og  overhovedet  i 
alt  undervisningsstof  som  indeholder  lære,  er  den  in- 
duktive den  mest   frugtbringende. 

Den  deduktive  plan  har  den  fordel  at  man  kan 
komme  fortere  frem  i  faget,  men  den  induktive  plan 
øver  barnet  i  at  tænke  og  at  drage  logiske  slutninger, 
og  dette  er  af  større  værd  for  barnet  end  at  komme 
fort  frem.  Den  første  er  væsentlig  hukommelsesar- 
beide,  den  sidste  beskjæftiger  tanken.  I  det  praktiske 
arbeide  i  skolen  er  det  dog  heldigst  at  de  gaar  side  om 
side.  En  forstandig  og  erfaren  lærer  vil  følge  den 
induktive  plan  naar  et  nyt  begreb  skal  defineres,  eller 
en  ny  tanke  eller  lærdom  skal  forklares ;  men  naar 
den  lærte  definition  eller  sandhed  skal  forklares  og  ud- 
dybes i  barnets  erkj  endelse  da  følger  han  den  deduk- 
tive plan. 

B.  Fremgangsmaader.  Hvorledes  udføres  saa 
undervisningen  efter  den  ene  eller  den  anden  af  disse 
planer?  Der  er  to  maader  hvorpaa  undervisningen 
kan  foregaa,  de  er :  den  direkte  og  den  indirekte. 

a)  Den  direkte.  Efter  denne  fremgangsmaade 
gaar  læreren  lige  løs  paa  sagen  som  skal  forklares  og 
uden  sideveie  fortæller  han  børnene  den  sandhed,  han 
vil  de  skal  lære,  derfor  kaldes  den  ogsaa  den  foredra- 
gende eller  meddelende  fremgangsmaade.  Dette  er 
vistnok  den  oprindelige  maade  at  undervise  paa,  og 
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den  er  endnu  almindelig  ved  universiteterne  og  andre 
høiere  læreanstalter,  men  i  barneskolen  er  den  ikke 
heldig  som  eneste  metode.  Hvis  læreren  gaar  frem 
paa  den  maade,  at  han  holder  taler  for  børnene,  saa 
taber  de  snart  interessen ;  dermed  er  ogsaa  opmerk- 
somheden  borte,  og  naar  den  er  borte  kan  læreren 
ligesaa  godt  slutte.  Derfor  er  den  indirekte  frem- 
gangsmaade  mere  praktisk  i  barneskolen. 

b)  Den  indirekte.  Her  foregaar  undervisnin- 
gen paa  den  maade  at  læreren  spørger  og  barnet  sva- 
rer. Herved  tvinges  barnet  til  opmerksomhed  og  til 
selvvirksomhed.  Barnet  maa  tænke,  ligesaavel  som 
læreren,  og  denne  vekselvirksomhed  mellem  barnet  og 
læreren  vækker  interessen  og  gjør  undervisningen 
mere  levende  for  barnet.  Vel  formede  spørgsmaal 
efter  en  vel  anlagt  plan  karakteriserer  den  dygtige 
lærer  og  en  frugtbringende  undervisning. 

Vi  finder  altsaa  at  der  er  to  veie  hvorefter  læreren 
kan  planlægge  undervisningen  og  to  maader  hvorpaa 
han  kan  udføre  undervisningsplanen.  Ved  at  forbinde 
disse  to  planer  og  to  maader  faar  vi  ud  de  fire  grund- 
metoder i  al  undervisning,  nemlig: 

i)     Den  deduktiv-direkte. 

2)  Den  induktiv-direkte. 

3)  Den  deduktiv-indirekte. 

4)  Den   induktiv-indirekte. 

For  nærmere  at  belyse  disse  kombinationer  tilføies 
her  følgende  eksempler. 

3.     De  fire  grundmetoder  belyst. 
Eks.   i.     Den  deduktiv-direkte. 

Tema:   YDMYGHED.    (Læreren  taler.) 

"Ydmyghed  er  at  føle  sig  for  uværdig  til  at  modtage  no- 
get godt  fra  Gud. ' ' 
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Da  Abraham  beder  for  Sodoma  kalder  han  sig  ' '  støv 
og  aske".  Herved  vil  han  tilkjendegive  at  han  føler  sig  for 
uværdig  til  at  tale  med  Gud,  endsige  modtage  noget  godt 
fra  ham.  Han  staar  derfor  som  et  lysende  eksempel  paa 
ydmyghed.  Det  samme  ser  vi  af  tolderen  i  templet.  Han 
tør  ikke  nærme  sig  Herren  eller  se  op,  men  slaar  sig  for  sit 
bryst  og  kalder  sig  en  synder.  Han  har  den  samme  følelse 
som  vi  saa  hos  Abraham.  Tolderen  er  ogsaa  et  eksempel 
paa    ydmyghed. 

Eks.    2.    Den    induktiv-direkte. 

Tema:     YDMYGHED.      {Læreren  taler.) 

Naar  Abraham  beder  for  Sodoma  kalder  han  sig  "støv 
og  aske".  Herved  vil  han  udtrykke  sin  følelse  af  uværdig- 
hed til  at  modtage  noget  godt  fra  Gud.  Tolderen  i  templet 
tør  ikke  komme  frem  for  Herrens  ansigt;  men  han  staar 
langt  borte.  Han  tør  ikke  se  op,  men  slaar  sig  for  sit  bryst 
og  kalder  sig  en  synder.  Han  føler  sig  ringe  og  uværdig. 
Abraham  og  tolderen  er  begge  to  eksempler  paa  den  dyd  vi 
kalder    ydmyghed ;    ti 

' '  Ydmyghed  er  at  man  føler  sig  for  uværdig  til  at  mod- 
tage noget  godt  fra  Gud." 

Disse  to  eksempler  er  lig  deri  at  de  begge  er  di- 
rekte ;  læreren  taler,  fortæller,  foredrager.  Men  pla- 
nen hvorefter  undervisningen  gaar  er  forskjellig  i 
de  to.  I  det  første  tilfælde  begynder  læreren  med 
definition  og  ender  med  de  eksempler  som  belyser  de- 
finition, hvorimod  i  det  andet  tilfælde  begynder  han 
med  eksemplerne,  og  fra  disse  uddrager  han  defini- 
tion. Disse  to  grundmetoder  udfylder  hinanden,  hvad 
planen  angaar,  og  da  fremgangsmaaden  er  den  samme 
i  begge,  nemlig,  fortællende,  eller  meddelende,  saa 
kan  vi  slaa  dem  sammen  under  en  fælles  benævnelse : 
den  meddelende  metode.  For  letheds  skyld  skal  vi 
herefter  bruge  denne  benævnelse,  blot  vi  kommer  ihu 
at  den  meddelende  metode  er  sammensat  af  de  to  oven- 
nævnte grundmetoder. 
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Eks.   3.    Den   deduktiv-indirekte. 

Tema:     YDMYGHED.      (Læreren  spørger.) 

Hvad   er    Ydmyghed  ? 

' '  Ydmyghed   er    at    man    føler    sig    uværdig   til    at    mod- 
tage noget  godt  fra  Gud." 

Hvad  sa  Abraham  da  han  bad  for  Sodoma? 

"Jeg  har  begyndt  at  tale  med  dig  endskjønt  jeg  er  kun 
støv    og   aske. ' ' 

Hvad  Jcaldte   han  sig? 
Støv    og   aske. 

Hvorfor   Jcaldte    han   sig   saa? 

Fordi  han   følte   sig  uværdig. 

Hvad  Ican  du  derfor  sige  om  Abraham? 
Han  var  ydmyg. 

Fortæl  om  tolderen  i  templet.     Hvad  bad  han  om? 
Han  bad  om  naade. 

Hvad  Icaldte  han  sig? 
En  synder. 

Hvorledes  optraadte  han? 

Han  stod  langt  borte,  turde  ikke  se  op,  men  slog  sig  for 
sit  bryst. 

Hvad  var  dette  et  tegn  paa? 

At  han  følte  sig  ringe  og  uværdig. 

Hvad  Jean  du  derfor  Jcalde  ham? 
Ydmyg. 

Hvilken  dyd  er  altsaa  Abraham  og  tolderen  eJcsempler  paa? 
Ydmyghed. 

Eks.  4.    Den  induktiv-indirekte. 

Tema:     YDMYGHED.      (Læreren  spørger.) 

Fortæl  om  at  Abraham  beder  for  Sodoma.. 

Hvem  beder  han  til? 
Han  beder  til  Gud. 

Hvad  beder  han  om? 

Om  frelse  for  Sodoma. 

Hvorledes  lyder  hans  bøn? 

"Jeg  har  begyndt  at  tale  med  dig  uagtet  jeg  er  kun  støv 
og  aske. ' ' 
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Hvad  kalder  lian  sig? 
Støv  og  aske. 

Hvorfor  kalder  han  sig  saa? 

Fordi  han  føler  sig  saa  ringe. 

Hvortil  er  det  han  føler  sig  saa  for  ringe,  eller  uværdig? 
Til  at  tale  med  Gud. 

Naar  han  nu  føler  sig  for  uværdig  til  endog  at  hede   til    Gud, 
hvad  maatie  han  da  være  for  uværdig  til? 
Til  at  faa  det  han  beder  om. 

Hvad  kan  du  saa  sige  om  Abraham  her? 

At  han  følte  sig  for  uværdig  til  at   faa  noget   godt  fra 
Gud. 

Fortæl  om  tolderen  i  templet. 

Hvorledes  lyder  hans  bøn? 

1 '  Gud  vær  mig  synder  naadig. ' ' 

Hvilket  gode  beder  han  om? 
iNTaade. 

Hvorledes  optraadte  tolderen   naar  han  bad? 

Han  stod  langt  borte,  turde  ikke  se  op,  men  slog  sig  for 
sit  bryst. 

Hvad  var  dette  et  tegn  paa? 
At  han  følte  sig  uværdig. 

Hvem  ligned  han  altsaa? 
Abraham. 

Hvorledes? 

Han  følte  sig  for  uværdig  til  at  modtage  noget  godt  fra 
Gud. 

En  saadan  følelse  kalder  vi  ydmyghed.      Hvad  er  altsaa  yd- 
myghed ? 

At  man  føler  sig  for  uværdig  til  at  modtage  noget  godt 
fra  Gud. 

Disse  to  sidste  eksempler  er  lig  hinanden  deri  at 
de  begge  er  indirekte.  Læreren  spørger,  børnene 
svarer.  Men  planen  hvorefter  undervisningen  skrider 
frem  er  forskjellig.  Den  første  begynder  med  defi- 
nition og  ender  med  eksemplerne ;  den  anden  begynder 
med  eksemplerne  og  ender  med  definition. 

Den  første  begynder  med  en  kjendt  sandhed.  En 
sandhed   som  børnene  har  lært   før,   enten   derved   at 
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læreren  har  fortalt  den,  eller  de  har  lært  den  i  lære- 
bogen. Saa  bringer  læreren  frem  eksempler  og  ved 
spørgsmaal  leder  han  børnene  til  at  se  at  de  enkelte  til- 
fælde kommer  med  under  denne  sandhed. 

Den  sidste,  derimod,  begynder  med  de  enkelte  til- 
fælde og  ved  spørgsmaal  leder  læreren  børnene  til 
gjennem  de  enkelte  tilfælde  at  finde  frem  den  alminde- 
lige sandhed.  Ifølge  denne  sidste  metode  foregaar  der 
hos  barnet  en  logisk  tankeproces,  idet  barnet  skridt 
for  skridt  ledes  fremover  mod  forstaaelsen  af  begre- 
bet eller  den  sandhed,  som  er  under  behandling,  indtil 
det  staar  saaledes  klart  for  barnet  at  det  kan  selv 
danne  definition.  Der  er  udvikling  for  tanken  i  dette, 
og  derfor  kaldes  metoden  somme  tider  den  udviklende 
metode.  Det  er  denne  fremg'angsmaade  vi  ogsaa  kal- 
der katekisation. 

Naar  vi  sammeligner  metoderne  i  eks.  3  og  4,  saa 
finder  vi  at  de  udfylder  hinanden,  paa  samme  maade 
som  i  eks.  1  og  2.  Og  da  de  er  ens  deri  at  begge 
bruger  spørgsmaal,  kan  vi  for  letheds  skyld  slaa  dem 
sammen  og  gi  dem  en  fælles  benævnelse :  den  spør- 
gende metode.  Derfor  skal  vi  herefter  kun  bruge 
denne  benævnelse,  idet  vi  altid  kommer  ihu  at  den 
spørgende  metode  er  sammesat  af  de  to  ovennævnte 
grundmetoder. 

Barnelærdommen  bestaar  af  historie  og  lære;  og 
da  disse  to  metoder  passer  til  de  to  bestanddele,  idet 
den  meddelende  egner  sig  for  undervisningen  i  bibel- 
historien, og  den  spørgende  metode  egner  sig  for  ka- 
tekismeundervisningen,  skal  vi  i  det  følgende  behandle 
disse  metoders  anvedelse  i  kristendomsundervisningen 
i  barneskolen. 


SJETTE  KAPITEL. 

UNDERVISNINGEN  I  BIBELHISTORIEN. 

1.  Den  meddelende  metode.  Naar  det  i  forrige 
kapitel  blev  sagt  at  den  meddelende  metode  egner  sig 
for  bibelhistorieundervisningen,  saa  er  det  ikke  me- 
ningen at  denne  metode  udelukkende  skal  bruges  i 
dette  fag.  Vi  vil  tvertimod  finde  at  de  to  ovennævnte 
metoder  bruges  side  om  side  i  al  undervisning;  ti  der 
bruges  spørgsmaal  ogsaa  i  bibelhistorien,  og  læreren 
meddeler,  fortæller,  ogsaa  i  katekismeundervisningen. 
Men  den  meddelende  er  den  mest  anvendelige  i  bibel- 
historien og  den,  som  derfor  er  den  ledende  metode 
her. 

Dersom  undervisningsmetoden  skal  være  heldig, 
maa  den  ta  hensyn  baade  til  barnet  og  til  faget  hvori 
der  undervises.  Det  er  allerede  paavist  at  metoden 
egner  sig  for  faget;  historien  kan  læres  kun  derved 
at  den  blir  meddelt.  Passer  nu  ogsaa  metoden  for 
barnet  paa  dets  standpunkt  i  udvikling  naar  det  først 
kommer  til  skolen? 

Barnet,  op  til  ni  eller  ti  aarsalderen,  lever  et  fø- 
lelsesliv uden  synderlig  reflektion.  De  kundskaber 
barnet  tilegner  sig  i  denne  tid  faar  det  væsentlig  ved 
sansernes  brug.  Hvad  det  føler,  hvad  det  hører, 
hvad  det  ser,  gjør  indtryk,  og  heraf  danner  barnet 
sig  billeder  af  den  verden  der  omgiver  det.  I  denne 
tid  er  fortællingen  den  heldigste  form  for  undervis- 
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ningen  i  alle  de  ting,  der  ligger  udenfor  det  sanselige ; 
derfor  bør  ogsaa  den  religionsundervisning  barnet  faar 
i  denne  tid  helst  ha  fortællingens  form.  Det  blev  tid- 
ligere paavist  at  bibelhistorien  maa  gaa  forud  for  den 
mere  systematiske  undervisning  i  katekismen.  Barnet 
maa  først  faa  det  grundlag  hvorpaa  den  senere  un- 
dervisning skal  bygges,  og  dette  grundlag  gir  bibel- 
historien. Men  historien  kan  barnet  kun  lære  derved 
at  den  meddeles  ved  fortælling. 

Barnet  burde  allerede  før  det  kommer  til  skolen 
være  biet  kjendt  med  en  del  af  de  bibelske  fortæl- 
linger, men  er  nu  barnet  ukjendt  med  dem  saa  maa 
læreren,  straks  det  kommer  til  skolen,  ta  fat  og  for- 
tælle. En  vel  ordnet  undervisning  i  bibelhistorie,  i 
denne  tid,  vil  gi  barnet  en  hel  del  religionskundskab, 
der  vil  nære  barnets  aandelige  liv  og  tillige  danne 
grundlaget  for  den  senere  undervisning  i  katekismen. 
Vi  ser  saaledes  at  den  meddelende  metode  egner  sig 
baade  for  faget  og  for  barnet,  og  er  den  metode,  der 
bør  anvendes  først  i  barnets  undervisning. 

2.  Dens  anvendelse  i  bibelhistorieundervisningen. 

Undervisningen  i  bibelhistorie  vedvarer  jo  gjennem 
hele  barnets  skoletid,  og  vil  saaledes  komme  til,  for 
en  stor  del,  at  gaa  haand  i  haand  med  undervisningen 
i  katekismen  og  forklaringen.  Bibelhistorien  er  for 
alle  børn,  i  skolen,  begyndere  saavelsom  viderekomne. 
Det  er,  derfor,  indlysende  at  det  ikke  er  en  heldig 
ordning  at  ha  alle  børnene  sammen  i  en  klasse.  De 
yngre  og  de  ældre  maa  undervises  forskjellig  baade 
hvad  stof  og  metoder  angaar;  der  maa  derfor  dannes 
klasser  i  bibelhistorien.  Denne  klasseinddeling  vil  na- 
turligvis bero  paa  hvormange  børn  der  er  i  skolen,  hvor 
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lang  skoletiden  er,  og  paa  hvilket  standpunkt  i  udvik- 
ling børnene  staar. 

Det  naturlige  grundlag  for  klasseinddelingen  er 
de  tre  perioder  i  et  barns  skoleliv ;  vi  kan  betegne  og 
karakterisere  dem  paa  følgende  maade :  begynderpe- 
rioden, da  barnet  lever  i  en  sanseverden;  overgangs- 
perioden, da  barnets  reflekterende  kræfter  begynder  at 
vaagne :  den  reflekterende  periode,  da  barnet  ogsaa 
kan  tænke.  I  skolesproget  kaldes  disse  tre  klasser 
oftest  a-b-c  klassen,  katekismeklassen  og  forklarings- 
klassen.  Undervisningen  i  bibelhistorie  bør  ordnes 
efter  disse  tre  perioder,  og  vi  skal  derfor  tale  om  tre 
klasser. 

A.  Første  klasse.  Til  denne  klasse  hører  de 
børn  som,  enten  ingen  undervisning  har  havt,  eller  er 
i  den  før  nævnte  begynderperiode.  Hensigten  med 
undervisningen  her  er  at  gi  barnet  aandelig  næring, 
samt  at  lægge  grundvolden  for  den  senere  undervis- 
ning. Her  maa  da  læreren  fortælle,  og  naar  han  har 
fortalt  stykket  et  par  gange,  gjør  han  endel  spørgs- 
maal,  for  at  drage  frem  de  vigtigste  ting  i  fortæl- 
lingen, og  saaledes  gi  barnet  et  helt  og  klart  billede 
af  personen  eller  begivenheden  hvorom  der  er  for- 
talt. Det  som  udgjør  det  vigtigste  i  stykket  bør  læ- 
reren standse  ved,  baade  naar  han  fortæller  og  naar 
han  spørger,  for  paa  den  maade  at  lede  barnets  op- 
mærksomhed paa  dette. 

Læreren  bør,  i  denne  klasse,  ikke  forlange  at  bar- 
net skal  gjenfortælle  hele  stykket.  De  allerfleste  børn 
paa  dette  trin  mangler,  dels  det  nødvendige  ordfor- 
raad,  og  dels  den  klarhed  i  sammenhængen,  som  ud- 
kræves forat  kunne  fortælle.     Han  maa  lade  sig  nøie 
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med  at  gjennemgaa  stykket  spørgsmaalsvis  og  paa 
den  maade  fæste  billedet  i  barnets  sind. 

Læreren  bør  ikke,  i  denne  klasse,  søge  at  uddrage 
lærdomme  af  de  forskjellige  stykker,  eller  knytte  for- 
maninger til  det  fortalte ;  barnet  vil  selv  finde  lærdom 
og  ta  formaning  af  stykket,  forudsat  at  det  faar  et 
klart  billede  i  sin  forestilling.  At  gi  barnet  et  korrekt 
og  klart  billede  er  lærerens  opgave  paa  dette  punkt. 

Hvad  bør  læreren  fortælle  i  denne  klasse?  Den 
historiske  forbindelse  er,  paa  dette  trin,  ikke  det  vig- 
tigste, men  at  børnene  blir  kjendt  med  de  bibelske  per- 
soner og  de  ledende  begivenheder.  Derfor  er  det 
bedst  at  gjøre  et  udvalg  af  stykkerne,  som  vi  finder  i 
Vogts  lille  bibelhistorie ;  dog  bør  stykkerne  vælges 
saaledes  at  de  kan  grupperes  omkrig  forjættelsen  som 
den  centrale  tanke.  De  stykker  i  det  gamle  testa- 
mente som  enten  indeholder  forjættelsen,  eller  staar 
i  nær  forbindelse  med  den,  og  i  det  nye  testamente, 
de  fortællinger  som  klarest  viser  opfyldelsen  af  for- 
jættelserne bør  udgjøre  det  stof  som  behandles  i  denne 
klasse.  Paa  denne  maade  faar  børnene  et  totalindtryk 
af  frelsesplanen. 

B.  Anden  klasse.  Til  denne  klasse  hører  de 
børn,  som  er  i  den  før  nævnte  overgangsperiode;  de 
kan  læse  nogenlunde  ordentlig,  og  har  begyndt  at 
lære  udenad  i  katekismen.  Undervisningen  i  denne 
klasse  er  mere  udførlig,  idet  læreren  her  fortæller 
alle  stykkerne  i  Vogts  lille  bibelhistorie,  og  udspørger 
dem  mere  i  det  enkelte,  saa  at  børnene  faar  et  mere 
fuldstændigt  indtryk  baade  af  personerne  og  af  be- 
givenhederne. Her  søger  han  at  gi  børnene  en  for- 
staaelse   af   historiens   gang;   men   ogsaa   her   udgjør 
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frelsesplanen,  som  den  kommer  frem  i  forjættelserne 
i  den  gamle  pagt  og  opfyldes  i  den  nye,  den  centrale 
tanke  i  hele  undervisningen.  Hvis  børnene  ikke  faar 
et  klart  begreb  om  dette,  er  undervisningen  i  bibel- 
historien for  en  stor  del  forfeilet.  Heller  ikke  her 
bør  læreren  ved  hvert  stykke  søge  at  uddrage  en  lær- 
dom for  børnene ;  de  vil  selv  vide  at  finde  den  lærdom, 
som  der  maatte  ligge  i  begivenheden,  hvorom  der  er 
fortalt,  dersom  begivenheden  staar  klar  for  deres  be- 
visthed.  I  denne  klasse  bør  læreren,  hver  gang  der 
gives  anledning,  knytte  et  katekismusstykke,  eller  en 
katekismesandhed  til  det  fortalte ;  dette  vil  bli  til 
stor  nytte  for  den  senere  undervisning  i  katekismen. 
En  og  anden  gang  bør  barnet  øves  i  at  gjenfortælle  et 
helt  stykke  eller  dele  deraf. 

C.  Den  øverste  klasse.  Børnene  i  denne  klasse 
lærer  i  forklaringen  og  bør  kunne  læse  ordentlig  i 
bog. 

Undervisningen  her  blir  mere  udførlig  end  i  de 
andre  to  klasser.  Nu  lægges  ikke  al  vegten  paa  de 
enkelte  stykker  men  paa  den  sammenhængende  histo- 
rie. Israels  udvikling  som  et  folk,  og  Guds  frelses- 
tanker  realiseret  gjennem  dette  folk,  er  summen  af 
den  bibelhistoriske  undervisning  i  denne  klasse.  Bør- 
nene selv  fortæller  historien  og  læreren  udfylder  for- 
tællingerne med  mere  udførlige  beretninger  fra  bi- 
belen. Børnene  bør  sættes  til  at  læse,  hjemme,  afsnit 
af  de  historiske  bøger  og  gjenfortælle  det  i  skolen. 
Katekismusstykker  knyttes  til,  hvorsomhelst  anlednin- 
gen gives,  og  man  vil  finde  at  de  fleste  katekismesand- 
heder  kan  bringes  ind  i  bibelhistorieundervisningen. 

Det  samme  gjælder  her  som  i  de  to  øvrige  klasser : 
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begivenhederne  og  personerne  bør  stilles  saaledes  klart 
frem  at  børnene  selv  ser  lærdommen  eller  formanin- 
gen uden  at  læreren  behøver  at  pege  derpaa.  Gjen- 
nemgaaelsen  af  Jesu  lignelser  danner  dog  en  undta- 
gelse fra  denne  regel.  Lignelserne  er  ikke  historie, 
og  bør  ikke  behandles  som  saadan.  De  har  historiens 
form,  men  hensigten  er  jo,  ved  lignelsen  at  fremstille 
og  belyse  en  eller  anden  dyb  sandhed  paa  en  slaaende 
og  haandgribelig  maade.  Lignelserne  maa,  derfor, 
behandles  anderledes  end  de  øvrige  stykker  i  bibel- 
historien. 

Efterat  lignelsen  er  fortalt  og  udspurgt  saa  at 
billedet  staar  klart  for  børnene  leder  læreren  dem,  ved 
spørgsmaal,  til  at  se  den  sandhed  som  lignelsen  skal 
belyse.  Med  andre  ord,  lignelserne  bør  behandles  ka- 
teketisk.  Lignelserne  bør  forbigaaes  i  den  første 
klasse ;  og  i  den  anden  klasse  kun  de  mest  f orstaaelige 
bør  tages  med. 

Som  en  afslutning  paa  bibelhistorieundervisningen 
bør  læreren  fortælle  de  vigtigste  begivenheder  af  kir- 
kehistorien. 

I  de  to  første  klasser  hviler  undervisningen  paa 
lærerens  fortælling  udelukkende ;  i  den  øverste  klasse 
træder  vistnok  hans  fortælling  tilbage,  idet  børnene 
selv  fortæller,  og  dog  er  ogsaa  her  lærerens  fortælling 
af  stor  betydning,  ti  han  bør  jo  udfylde  bibelhistorien 
med  fortællinger  fra  bibelen.  Vi  ser  saaledes  at  læ- 
rerens fortælling  er  en  meget  vigtig  faktor  i  bibel- 
historieundervisningen, og  vi  skal  derfor  nærmere  be- 
handle dette  emne. 

3.  Lærerens  fortælling.  At  fortælle  for  de 
smaa  paa  en  saadan  maade,  at  de  kan  danne  sig  et 
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tro  billede  af  det  fortalte  er  ikke  nogen  let  sag;  det 
kræver  adskillig  øvelse  og  erfaring.  At  fortælle 
fængslende  er  en  naturbegavelse  som  ikke  alle  er  i 
besiddelse  af,  og  dog  kan  en  fornuftig  øvelse,  i  en 
ikke  ringe  grad,  erstatte  en  mangelfuld  begavelse  i 
denne  retning.  Det  vilde  dog  ikke  lede  til  noget 
praktisk  resultat  at  nedlægge  endel  regler  for  for- 
tællingsmaaden.  Vi  skal  her  kun  gi  nogle  vink  der 
kan  tjene  til  veiledning  for  begynderen. 

Fortællingsmaaden  saavelsom  fortællingstonen  maa 
rette  sig  efter  barnets  udvikling.  Læreren  maa  for- 
tælle greit  og  tydeligt  med  den  rette  fortællingstone 
og  med  det  rette  tonefald.  Det  er  jo  gjennem  hørel- 
sen barnet  her  skal  danne  sig  billeder  og  vi  ved  at 
tonen  kan  ofte  udtrykke  mere  end  ord.  Tag  f.  eks. 
følgende  sætning:  "Alligevel  stod  Kain  op  mod  sin 
broder  og  slog  ham  ihjel."  Dette  kan  fortælles  paa 
en  saadan  maade  og  med  et  saadant  tonefald  at  barnet 
ikke  lægger  synderlig  mærke  til  ordene.  Men  det 
kan  ogsaa  fortælles  med  et  tonefald  der  bringer  Kains 
ugjerning  frem  for  barnet  i  hele  sin  forfærdelighed. 

En  nybegynder  gjør  vel  i,  at  øve  sig  i  at  fortælle 
stykkerne  for  sig  selv,  før  han  fortæller  dem  for 
børnene,  og  da  særlig  merke  sig  det  som  bør  fremhæves 
for  barnets  opmerksomhed.  Naar  han  saa  fortæller 
for  børnene  gjør  han  en  stans  og  gjerne  gjentager 
den  vigtige  tanke,  som  de  skal  særlig  lægge  merke 
til,  og  gaar  saa  videre.  Hvis  læreren  samvittigheds- 
fuldt øver  sig  paa  denne  maade,  vil  han  snart  erfare 
at  han  selv,  saavel  som  børnene,  vokser. 

Med  hvilke  ord  bør  læreren  fortælle?  Herom  kan 
der  være  delte  meninger.     Der  er  dem  som  mener  at 
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han  bør  fortælle  frit  med  egne  ord,  andre  derimod 
mener  at  han  bør,  saa  meget  som  muligt,  følge  lære- 
bogens ord.  For  den  erfarne  lærer  kan  det  vel  ikke 
gjøre  saa  meget  til  sagen  hvad  han  gjør  i  denne  hen- 
seende, men  for  begynderen,  og  især  i  den  første 
klasse,  er  det  udentvil  heldigst  at  han  holder  sig  til 
bogens  fortælling  og  ikke  viger  formeget  fra  den  form, 
fortællingerne  der  har  faat. 

Han  maa  jo  fortælle  stykket  flere  gange,  og  da 
gjelder  det  at  han  fortæller  med  de  samme  ord  hver 
gang,  ellers  forvirres  barnet,  ti  det  kan  ikke  holde 
tanken  i  erindringen  uden  at  den  kommer  i  en  vis  be- 
stemt form. 

Fortæller  han  frit  kan  det  saa  let  hænde  at  for- 
tællingen faar  en  lidt  forskjellig  form  hver  gang,  og 
dette  kan  lede  til  at  gjennemgaaelsen  blir  famlende 
og  resulterer  i  forvirring ;  dette  kan  undgaaes  hvis  han 
bruger  bogens  fortælling. 

Fortællingen  kan  g j øres  ligesaa  levende,  interessant 
og  forstaaelig  naar  han  bruger  bogens  ord,  som  naar 
han  bruger  sine  egne.  Om  der  i  fortællingen  forekom- 
mer ord  og  vendinger,  der  er  mindre  kjendt  for  børne- 
ne kan  jo  saadanne  ord  sættes  ind  som  børnene  kj ender 
bedre.  Læreren  kan  jo  meget  let  fortælle :  "Kain 
dyrkede  jorden,  det  vil  sige,  han  var  farmer."  Paa 
den  maade  kan  han  oversætte  de  mindre  kj  endte  ord 
med  udtryk  som  barnet  kj  ender  til.  Det  er  ogsaa  vel 
for  barnet  at  det  blir  kjendt  med  bogens  ord  og  sprog- 
brug til  det  senere  skal  bruge  den  som  lærebog. 

En  ting  maa  læreren  komme  ihu,  især  hvis  han 
fortæller  med  egne  ord :  at  han  bevarer  den  ophøiede 
bibelske  aand  og  tone  baade  i  fortællingen  og  i  under- 
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visningen  saa  at  ikke  det  hele  synker  ned  til  at  bli  kun 
barnagtigt  pjat. 

Det  er  nemlig  dem  blandt  vore  moderne  pædago- 
ger, som  mener  at  alt,  der  hentyder  til  det  overnatur- 
ilge  bør  tages  bort  fra  fortællingerne;  ti,  siger  de, 
barnet  vil  ikke  kunne  fatte  disse  ophøjede  ting  allige- 
vel ;  og  saa  omformes  de  bibelske  fortællinger  til  at 
bli  almindelige  barneeventyr.  Herren  sa :  "Den  som 
ikke  tager  imod  Guds  rige  som  et  lidet  barn,  kan  ikke 
komme  ind  i  det."  Skal  ikke  barnet,  som  er  særlig 
skikket  for  Guds  rige,  være  istand  til  i  tro  at  gribe 
det  overnaturlige,  ligesaa  let  som  saadanne  snusfor- 
nuftige pædagoger,  mon? 

Hvis  bibelske  billeder  bruges  i  bibelhistorieundervis- 
ningen, bør  de  vælges  med  skjønsomhed,  ellers  kan 
de  vildlede  barnet  istedenfor  veilede  det.  I  regelen 
er  det  bedst  at  lade  barnet  danne  sit  eget  billede  fra  det 
indtryk  det  faar  af  fortællingen. 

I  den  øverste  klasse,  især,  bør  læreren  bruge  et 
vægkort  ved  undervisningen,  saa  at  børnene  kan  faa 
noget  kjendskab  til  bibelens  geografi;  derved  vil  de 
steder  og  lande  som  nævnes  fæstes  mere  i  deres  hu- 
kommelse, og  de  vil  faa  en  mere  intelligent  forstaa- 
else  af  historien. 

4.     Øvelser  i  at  undervise  i  bibelhistorie.      Paa 

dette  punkt  bør  klassen  i  kateketik  gjennemgaa  bibel- 
historien paa  ovennævnte  maade,  saa  at  de  vordende 
lærere  kan  vinde  færdighed  i  at  fortælle  og  at  gjen- 
nemgaa stykkerne  spørgsmaalsvis.  Følgende  eks- 
empler kan  tjene  til  at  belyse  fremgangsmaaden  ved 
undervisningen  i  de  tre  klasser. 
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Eks.  i.  Første  klasse.     (Læreren  fortæller.) 
KAIN  OG  ABEL. 

(Efter  at  læreren  har  fortalt  stykket  et  par   gange  kan 
han  gjøre  følgende  spørgsmaal. ) 

Kvem  fortalte  jeg  om? 
Om  Kain  og  Abel. 

Kvad  slags  arbeide  havde  Kain? 
Han  var  farmer. 

Kvad  gjorde  Abel? 
Han  var  hyrde. 

Engang  ofrede  de  begge  til  Kerren.     Kvad  ofrede  Kain? 
Af  markens  grøde. 

Kvad  ofrede  Abel? 

Det  bedste  i  hjorden. 

Kvis  offer  syntes  Gud  om? 
Abels  offer. 

Kvad  sa  jeg  om  Kams  offer? 

Gud  saa  ikke  venligt  til  Kains  offer.     Kain  blev  vred  paa 
Gud  og  misundelig  paa  Abel  for  dette. 

Hvem  var  det  da  som  talte  til  ham? 
Det  var  Gud. 

Jeg  skal  gjenta  for  eder  hvad  Gud  sa:      "Hvorfor  vender  du 

dit  øie men  du  slcal  herske  over  den."    {Alle 

gjenta  det.) 

Gud  sa  at  Kain  skulde  herske  over  de  onde  tanker,  men  iste- 
denfor  at  lyde  Gud  hvad  gjorde  han? 
Han  stod  op  mod  sin  broder  og  slog  ham  ihjel. 

Da  talte  Gud  atter  til  Kain  og  hvad  sa  han? 
"Hvor  er  Abel  din  broder?" 

Kvad  svar  ed  Kain  paa  det? 

"Jeg  ved  det  ikke.     Er  jeg  min  broders  vogter?" 

Kvad  gjorde  Kain  her,  naar  han  sa  det? 
Han  løi. 

Kvad  gjorde  nu  Kerren? 
Han  talte  til  Kain. 

Jeg  skal  gjenta  for  eder  hvad  Kerren  sa:     "Din  broders  blod 


j6  LÆREBOG     I     KATEKETIK 

og  omvankende."     (Alle  gjenta  det).   Hvil- 
leen  straf  fik  saa  Kain. 
Han  maatte  bort  fra  Herrens  ansigt. 

Dersom  det  viser  sig  at  børnene  ikke  kan  svare 
paa  disse  spørgsmaal,  er  det  bedst  læreren  fortæller 
det  en  gang  til,  og  saa  kan  han  sige  til  børnene :  "Nu 
vil  jeg  se  h vormange  af  eder  kan  huske  dette  til 
imorgen."  Xæste  dag  fortæller  han  det  igjen  og  gjør 
spørgsmaal.  Xaar  saa  børnene  kan  svare  nogenlunde 
godt  paa  spørgsmaalene  gaar  han  videre. 

Eks.  2.    Anden  klasse.     {Læreren  fortæller.) 
KAIN    OG    ABEL. 

Hvem  fortalte  jeg  om? 
Om  Kain  og  Abel. 

Hvis  sønner  var  de? 
Adams  og  Evas. 

Hvem  var  den  ældste? 
Kain. 

Hvilket  arbeide  havde  han? 
Han  dyrkede  jorden. 

Hvad  gjorde  Abel? 
Han  var  hyrde. 

Saa  vilde  de  begge  ofre  til  Herren.    Hvad  var  det  Kain  ofrede? 
Af  markens  grøde. 

Hvad  var  Abels  offer? 
Det  bedste  i  hjorden. 

Hvad  syntes  Gud  om  Abels  offer? 
Gud  saa  venligt  til  Abels  offer. 
(Abel  var  en  gudfrygtig  mand.) 

Men  hvad  liorte  vi  om  Kains  offer? 

Gud  saa  ikke  venligt  til  hans  offer. 

Hvad  kunde  være  aarsagen  til  det? 
Kains  hjerte  var  haardt  og  ondt. 

Hvorledes  blev  nu  Kain  tilsinds? 
Han  blev  vred. 
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Og  hvorledes  bar  han  sig  ad? 

Han  vendte  sit  øie  mod  jorden. 

Hvad  sa  Gud  til  ham  da? 

"Hvorfor  vender  du  dit  øie  mod  jorden?     Er  det  ikke  saa 
at herske  over  den. ' ' 

Kain  adlød  ikke  denne  venlige  advarsel,  men  hvad  gjorde  han? 
Han  stod  op  mod  sin  broder  og  slog  ham  ihjel. 

Hvilket  bud  syndede  han  imod? 
Det  femte  bud. 

Bu  han  læse  det  femte  bud. 
Du  skal  ikke  slaa  ihjel. 

Da  nu  Kain  havde  begaaet  denne  forfærdelige  ugjerning  talte 
Gud  atter  til  ham,  og  hvad  sa  han? 
"Hvor  er  Abel  din  broder?" 

Hvad  svarede  Kain? 

11  Jeg  ved  ikke.     Er  jeg  min  broders  vogter?" 

Hvilken  synd  begik  Kain  her? 
Han  løi. 

Hvad  sa  Herren  da? 

"Din  broders  blod  raaber  til  mig  fra  jorden  derfor  skal 
og  omvankende. ' ' 

Hvilken  straf  fik  saa  Kain? 

Han  maatte  bort  fra  Herrens  ansigt. 

Hvor  boede  han? 

Østen  for  Eden. 

Hvad  fortalte  jeg  om  hans  efterkommere? 
De  var  opfindsomme. 

De  udmærkede  sig  paa  flere  maader,  men  det  var  en  ting  dd 
alle  var  kjendt  for,  hvad  var  det? 
De  gjorde  det  som  var  ondt. 

Eks.  3.    Øverste  klasse.     (Børnene  fortæller.) 

KAIN    OG    ABEL. 

Hvis  sønner  var  Kain  og  Abel? 
Adams  og  Evas. 

Hvem  var  den  ældste? 
Kain. 
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Hvilket  arbeide  drev  han  med? 
Han  dyrkede  jorden. 

Kvad  slags  forretning  drev  Abel? 
Han  var  hyrde. 

Kvad  gjorde  de  begge  engang? 
De  ofrede  til  Herren. 

Hvordan  syntes  Herren  om  Abels  offer? 
Herren  saa  venligt  til  Abels  offer. 

Hvad  syntes  Herren  om  Kains  offer? 

Han  saa  ikke  venligt  til  Kains  offer. 

Hvad  hunde  være  grunden  til  det? 
Kains  hjerte  var  haardt  og  ondt. 

Hvordan  blev  Kain  tilsinds  over  dette? 
Han  blev  vred. 

Han  blev  vred  paa  Gud,  og  misundelig  paa  Abel,  og  hvorledes 
bærer  han  sig  ad? 
Han  vendte  sit  øie  mod  jorden. 

Hvad  sa  Gud  til  ham  da? 

"Hvorfor  vender  du  dit  øie  mod  jorden.     Er  det  ikke  saa 
at herske  over  den. ' ' 

Hvorfor  vendte  han  sit  Øie  mod  jorden,  mener  du? 
Fordi  han  var  vred. 

Hvis  han  tænkte  paa  det  som  er  godt,  hvad  kunde  han  da  gjøre, 
sa  Herren? 
Frit  se  op. 

Hvilke  tanker  tror  du  han  bar  siden  han  ikke  turde  se  op? 
Onde  tanker. 

Hvad  sa  Herren  om  disse  onde  tanker? 
De  laa  paa  lur  ved  døren. 

Hvis  disse  onde  tanker  fik  rum  i  hans  hjerte,  hvorledes  vilde 
det  da  gaa? 
De  vilde  føre  ham  til  synd. 

Hvad  skulde  han  derfor  gjøre,  sa  Herren? 
Herske  over  dem. 

Hvis  han  skulde  kunne  herske  over  synden,  saa  maatte  han 
drive  bort  de  onde  tanker,  men  det  gjorde  nu  ikke  Kain, 
hvoraf  se  vi  det? 
Han  stod  op  mod  sin  bror  og  slog  ham  ihjel. 
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Hvilket  bud  syndede  han  imod? 
Det  femte  bud. 

Hvad  kalder  vi  en  som  slaar  ihjel? 
En  morder. 

Og  siden  han  slog  sin  egen  bror  ihjel  hvad  kalder  vi  ham  saa? 
Brodermorder. 

Hvilke  syndige  følelser  leded  Kain  til  at  begaa  denne  forfær- 
delige ugjerning? 
Had  og  misundelse. 

Da  nu  Herren  igjen  taler  til  Kain,  hvad  siger  Herren? 
Hvor  er  Abel  din  broder? 

Hvad  svar  ed  Kain  til  dét? 

"Jeg  ved  det  ikke.     Er  jeg  min  broders  vogter?" 

Hvilken  synd  begik  Kain  her? 
Han  løi. 

Det  er  altid  saa  ait  en  synd  bringer  en  anden  med  sig.     Hvad 
sa  Herren  nu? 

1 '  Din  broders  blod  raaber  til  mig  fra  jorden.     Derfor  .  .  . 
omvankende. ' ' 

Hvad  mener  Herren  naar  han  siger:      "Din  broders  blod  raa- 
ber til  mig  fra  jorden?" 
At  Herren  vidste  hvor  Abel  var. 

Hvad  tror  du  Abels  blod  raabte  til  Gud  om? 
Om  hævn. 

Naar  Kain  nu  havde  begaat  denne  forfærdelige  ugjerning  hvad 
burde  han  da  ha  gjort? 
Bekjendt  den  for  Gud. 

Men  hvad  søger  han  derimod  at  gjøre? 
Skjule  den. 

Hvilken  straf  fik  derfor  Kain? 

Han  maatte  bort  fra  Herrens  ansigt. 

(Her  kan  læreren  læse  eller  fortælle  for  børnene  1  Moseb.    4, 
13-16,  og  udspørge  det.) 

Hvad  hørte  vi  om  hans  efterkommere? 
De  var  opfindsomme. 

Men  hvad  var  de  ogsaa  bekjendt  for? 

De  gjorde  det  som  var  ondt  i  Herrens  øine. 
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Af  disse  eksempler  ser  vi  at  undervisningen  blir 
mere  og  mere  indgaaende,  fra  den  første  til  den  øver- 
ste klasse:  mere  tages  med  i  hver  klasse,  og  undervis- 
ningen faar  en  anden  karakter  eftersom  barnet  gaar 
frem  i  alder  og  udvikling.  Denne  fremadskriden  i 
undervisningen  sees  ikke  alene  i  behandlingen  af  de 
enkelte  stykker,  men  ogsaa  i  undervisningen  i  sin 
helhed,  idet  der  i  den  øverste,  især,  lægges  vind  paa 
at  lede  børnene  ind  i  historiens  sammenhæng,  og  til  en 
dybere  forstaaelse  af   samme. 

Det  er  ikke  nøvdendigt  at  der  absolut  skal  være 
tre  klasser  i  bibelhistorien.  Hvormange  klasser  der 
maa  være  i  skolen  vil  bero  paa  hvormange  børn  der 
er,  hvor  langt  fremme  de  er  i  kristendomskundskaber, 
og  i  udvikling  i  det  hele  taget.  Vi  har  nævnt  disse  tre 
klasser  som  en  naturlig  inddeling  efter  de  tre  før- 
nævnte perioder  i  et  barns  skoleliv. 

I  begyndelsen  af  dette  kapitel  blev  det  sagt  at  den 
meddelende  metode  er  den,  der  bruges  i  bibelhisto- 
rien ;  og  dog  er  der  i  ovenstaaende  eksempler  brugt 
en  hel  del  spørgsmaal.  Men  da  skal  vi  komme  ihu 
at  gjennemgaaelsen  af  stykket,  efterat  det  er  fortalt, 
tilføies  i  undervisningen  af  praktiske  hensyn,  og  ikke 
fordi  det  hører  metoden  til. 

Spørgsmaalet  er  her  kun  en  akcidens  og  ikke  en 
væsentlig  del  af  metoden.  Dette  vil  nærmere  klar- 
gjøres  i  det  følgende. 


SYVENDE  KAPITEL. 

DEN  SPØRGENDE  METODE. 

1.  Spørgsmaalet.  Den  spørgende  metode  egner 
sig  særlig  for  den  del  af  barnelærdommen  som  inde- 
holder lære,  saasom  katekismen  og  andre,  med  den 
nær  beslægtede,  undervisningsgjenstande.  Denne  me- 
tode er  derfor  den  mest  frugtbringende  for  barnet, 
ved  undervisningen  i  dette  fag.  Den  kaldes  den  spør- 
gende metode,  fordi  spørgsmaalet  i  formel  henseende 
udgjør  den  væsentlige  del  af  metoden. 

Den  er  ogsaa  af  enkelte  biet  kaldt  den  sokratiske 
metode ;  dette  er  dog  misvisende.  Sokrates  var  vist- 
nok, saavidt  vides,  den  første  lærer  i  den  gamle  tid 
som  i  nogen  udstrækning  brugte  spørgsmaal  i  sin 
undervisning;  men  hans  spørgsmaal  var  dog  ikke  saa- 
dan  anlagt  at  han  underviste  ved  dem.  Hans  under- 
visning var  meddelende  hellere,  end  spørgende,  hvilket 
let  kan  sees  ved  at  undersøge  hans  maade  at  spørge 
paa. 

Hensigten  med  spørgsmaalet  er  at  lede  barnet  til, 
ikke  alene  at  tænke  over,  hvad  det  har  hørt  og  lært, 
som  f.  eks.  i  bibelhistorieundervisningen,  men  ogsaa 
at  tænke  fremover,  og  fra  det  kj endte  slutte  til  det 
ukj endte;  men  da  ser  vi  straks,  at  spørgsmaalet  er  en 
meget  vigtig  faktor  i  denne  maade  at  undervise  paa; 
og  en  nærmere  undersøgelse  af  spørgsmaalet  er,  der- 
for, her  nødvendig. 
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A.  Spørgsmaalets  bestanddele.  Ethvert  spørgs- 
maal  hvorpaa  man  venter  svar  maa  være  bygget  paa 
noget,  den  adspurgte  kj ender  til;  dette  er  udtrykt  i 
spørgsmaalet  og  kaldes  det  givne.  Paa  dette  bygges 
saa  igjen  det  man  søger  at  finde  ud;  det  kaldes  det 
søgte,  og  er  kun  delvis  antydet  i  spørgsmaalet,  men 
fuldt  udtrykt  først  i  svaret.  Spørgsmaalet  bestaar 
saaledes  af  to  bestanddele,  nemlig:  det  givne  og  det 
søgte. 

a)  Det  givne.  Siden  spørgsmaalet  er  bygget  paa 
noget  barnet  kj  ender  til  er  det  indlysende  at  spørge- 
metoden ikke  kan  bruges  hvis  barnet  intet  ved.  Bar- 
net maa  først  meddeles  de  kundskaber,  der  skal  danne 
grundlaget  hvorpaa  spørgsmaalet  skal  senere  kunne 
bygges ;  derfor  er  den  meddelende  metode  den,  der 
maa  bruges  først  i  barneundervisningen,  og  forresten 
gaa  side  om  side  med  spørgemetoden.  Det  givne  i 
spørgsmaalet  bringer  frem  for  barnet  dette  kj  endte, 
og  det  opfordres,  ved  spørgsmaalet,  til  at  sætte  dette 
i  forbindelse  med  noget  som,  maaske,  er  kun  delvis 
kjendt.  Det  givne  maa  være  udtrykt  i  spørgsmaalet, 
eller  ogsaa  underforstaaet. 

b)  Det  søgte.  Den  anden  del  af  spørgsmaalet 
er  kun  antydet,  enten  ved  spørgeordet,  eller  ogsaa  ved 
den  maade  hvorpaa  der  spørges.  Det  er  det  man  søger 
at  faa  vide,  og  kaldes,  derfor,  det  søgte.  Dette  maa 
være  antydet  i  spørgsmaalet  eller  ogsaa  underfor- 
staaet ;  i  ethvert  fuldstændigt  spørgsmaal  er  begge 
disse  ting  udtrykt  og  antydet.  Følgende  eksempler  vil 
belyse  dette : 

Hvorfor  drog  Jakob  til  Laban? 

Jakob  drog  til  Laban (det  givne). 

Hvorfor?   aarsagen  ,  , (det  søgte). 
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Hvorlænge  var  Israels  børn  i  Ørkenen? 

Det  givne? 
Det  søgte? 

Find  frem  det  givne  og  søgte  i  følgende  spørgs- 

maal : 

Hvem  var  Gideon? 

Var  Samuel  en  af  dommerne? 

Ofrede  Jefta  sin  datter? 

Hvorfor? 

Af  de  sidst  anførte  spørgsmaal  vil  det  sees  at  det 
ikke  er  lige  let  at  paapege  det  givne  og  det  søgte  i 
ethvert  spørgsmaal.  Ofte  er  den  ene  eller  den  anden 
del  underforstaaet  uden  at  være  udtrykt  eller  antydet. 
Dette  kommer  af  at  spørgsmaalene  kan  ha  forskjellig 
form. 

B.  Spørgsmaalets  form.  Naar  vi  betragter  de 
ovenfor  anførte  spørgsmaal  finder  vi  blandt  disse, 
tre  forskjellige  former,  og  disse  tre  former  skal  vi 
nu  i  al  korthed  beskrive. 

a)  Spørgsmaal  med  spørgeord.  Disse  spørgs- 
maal har  altid  et  ord,  der  antyder  det  søgte,  og  som 
i  forbindelse  med  det  givne  leder  tanken  i  retning  af 
svaret.  Dette  ord  kaldes :  spørgeord.  I  spørgsmaalet : 
hvem  var  Gideon?  er  spørgeordet,  hvem.  Saadanne 
spørgeord  kan  være  adverbier,  pronomener,  adjekti- 
ver eller  ordforbindelser,  der  indleder  et  spørgsmaal 
og  antyder  det  søgte,  saasom :  hvor,  naar,  hvorledes, 
hvorfor,  hvorlænge,  hvem,  hvis,  hvad,  hvilken,  for 
hvem,  til  hvem,  o.s.v.  Siden  spørgeordet  antyder  det 
søgte  er  det  af  stor  vigtighed  at  det  rette  spørgeord 
bruges ;  ofte  faar  man  et  galt  svar  fordi  spørgeordet 
var  urigtigt. 

b)  Spørgsmaal  uden  spørgeord.    En  anden  form 


84  LÆREBOG     I     KATEKETIK 

for  spørgsmaal  er  den,  der  mangler  spørgeordet. 
Ofrede  Jefta  sin  datter?  er  et  saadant.  Saadanne 
spørgsmaal  begynder  med  verbet,  og  det  tjener  iste- 
denfor  spørgeord.  Det  søgte  er  ikke  antydet,  og  den 
adspurgte  opfordres  kun  til  at  bekræfte  eller  benegte 
det  givne. 

c)  Ufuldstændige  spørgsmaal.  En  tredie  form 
for  spørgsmaal  er  den  hvor  spørgsmaalet  er  ufuld- 
stændigt fordi  det  mangler,  snart  det  givne  og  snart 
det  søgte,  helst  det  første.  Spørgsmaalet :  hvorfor? 
er  ufuldstændigt  fordi  det  mangler  det  givne,  dette 
maa  søges  i  det  foregaaende.  Af  sammenhængen  kan 
man  vide  hvad  det  givne  er,  saa  det  ikke  er  nødvendigt 
at  det  gjentages.  Saadanne  spørgsmaal  er  meget 
frugtbare  i  undervisningen,  forudsat  at  opmærksom- 
heden er  spændt,  men  det  er  ogsaa  nødvendigt  skal 
læreren  faa  svar  paa  et  saadant  spørgsmaal. 

Ofte  hører  man  læreren  begynde  en  sætning  og  saa 
gjøre  en  stands  for  at  gi  børnene  anledning  til  at 
sætte  ind  det  manglende.  Læreren  siger :  "Engang 
ofrede  de  begge  til  ...  .  ?  Og  saa  falder  børnene  ind 
og  siger:  "Herren."  Dette  er  dog  ikke  spørgsmaal 
og  svar,  og  fremgangsmaaden  er  forkastelig. 

C.  Spørgsmaalets  beskaffenhed.  Skjønt  det  er 
af  betydning  at  spørgsmaalet  har  den  rette  form  i 
sproglig  henseende,  er  det  dog  af  langt  større  vigtig- 
hed at  spørgsmaalet  har  den  rette  beskaffenhed  baade 
med  hensyn  til  det  givne  og  til  det  søgte. 

a)     Med    hensyn    til    det    givne.       Der    maa    i 

spørgsmaalet  ikke  bringes  ind  uvedkommende  bestem- 
melser der  indhyller  det  givne  i  taager ;  heller  ikke 
maa  de   forskjellige  dele  af  spørgsmaalet  kastes  om 
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hverandre,  og  ikke  saadanne  ord  og  vendinger  bruges, 
der  gjør  det  uklart  for  barnet  hvad  sagen  egentlig 
dreier  sig  om.  For  at  spørgsmaalet  kan  bli  klart 
kræves  det,  derfor,  at  det  givne  er 

1)  Kort.  Det  givne  maa  være  udtrykt  saa 
kort  som  muligt.  Det  vil  nu  ikke  altid  sige  at  kun 
faa  ord  bruges. 

Spørgsmaalet  er  kort  da,  naar  kun  de  nødvendige 
bestemmelser  for  at  bringe  det  givne  frem  og  gi  det 
sin  rette  begrændsning  er  tilstede.  Betragt  følgende 
spørgsmaal : 

1.  Hvem  var  Farao? 

2.  Hvad  sa  brødrene  da  de  saa  Josef  komme? 

3.  Hvad  gjorde  Abraham  da  Gud  befalede  ham  at  gaa  og  ofre 
sin  søn,  I  sale? 

4.  Hvad  sa  Gud  til  Kain  efterat  han  havde  slaat  sin  broder 
ihjel,  tiltrods  for  at  Gud  havde  advaret  og  sagt  at  han  maat- 
$e  herske  over  synden,  som  laa  paa  lur  ved  døren? 

De  tre  første  spørgsmaal  er  meget  ulig  i  længde 
hvad  antal  af  ord  angaar,  dog  er  de  alle  korte  spørgs- 
maal fordi  de  ikke  indeholder  nogen  overflødige  be- 
stemmelser. Det  fjerde  spørgsmaal  derimod  er  langt 
fordi  det  indeholder  flere  bestemmelser  end  nødven- 
digt. Lange  spørgsmaal  maa  undgaaes ;  ti  barnet 
vil  saa  let  forvirres  af  de  unødige  ord  og  sidetanker 
som  indkastes,  og  saaledes  tabe  af  syne  selve  sagen. 

2)  Tydeligt.  Spørgsmaalet  maa  være  tydeligt. 
Det  vil  sige :  det  givne  maa  være  fremsat  i  et  saadant 
sprog,  at  barnet  forstaar  meningen.  Et  opstyltet 
sprog,  for  barnet  uvante  talemaader,  og  abstrakte  ud- 
tryk tildækker  spørgsmaalet  og  gjør  det  utydeligt. 
Hvis  læreren  spør :  "Hvilke  tegn  fik  Moses  magt  til 
at  gjøre  for  derved  at  demonstere  for  Farao  at  Gud 
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havde  sendt  ham"  ?  saa  er  dette  ganske  vist  et  utydeligt 
spørgsmaal,  ti  barnet  kan  neppe  ventes  at  forstaa  det 
fremmedord  som  er  brugt.  Ofte  er  spørgsmaalet  uty- 
deligt fordi  formen  er  uheldig,  f.  eks.  "Hvad  tog 
Josva  ikke  Jeriko  med?" 

Der  er  mangfoldige  maader  hvorpaa  man  kan  gjøre 
spørgsmaal  utydeligt.  At  spørge  utydeligt  er  ikke  et 
tegn  paa  lærdom  men  vistnok  et  bevis  paa  ubehjælpe- 
lighed  og  uklarhed  i  tanken.  Dette  bør  en  nybegyn- 
der mærke  sig.  Læreren  maa  ha  baade  sproget  og 
tanken  i  sin  magt  for  at  kunne  spørge  tydeligt. 

b)  Med  hensyn  til  det  søgte.  Det  søgte  er  byg- 
get paa  det  givne  og  antyder  i  hvilken  retning  tanken 
maa  gaa  for  at  finde  svaret.  Her  forekommer  der  da 
to  vanskeligheder,  som  læreren  maa  undgaa :  enten 
kan  spørgsmaalet  pege  i  formange  retninger,  eller  og- 
saa  ikke  i  nogen.  I  begge  tilfælde  blir  barnet  svar 
skyldig.  Spørgsmaalet  maa  derfor,  med  hensyn  til 
det  søgte  være 

1)  Enkelt.  Spørgsmaalet  er  enkelt  da,  naar  det 
peger  kun  i  en  retning,  det  vil  sige:  naar  det  kræver 
kun  et  svar.  Hvis  spørgsmaalet  kræver  flere  end  et 
svar  peger  det  i  formange  retninger  og  er  ikke  et 
godt  kateketisk  spørgsmaal ;  barnet  vil  i  regelen  kun 
svare  paa  den  ene  ting,  oftest  det  sidstnævnte,  og  re- 
sultatet er  forvirring.  Hvis  læreren  spør:  "Passede 
Sauls  rustning  for  David  eller  var  den  for  tung"  ?  saa 
er  dette  et  dobbelt  spørgsmaal  hvorpaa  der  kan  svares 
baade  ja  og  nei  —  et  meget  uheldigt  spørgsmaal. 

Dobbelte  spørgsmaal  kan  dog  med  lidt  omtanke  let 
undgaaes.  Adskillig  vanskeligere  er  det  at  undgaa  den 
anden  feil,  nemlig  stille  spørgsmaalet  slig  at  det  ikke 
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peger  i  nogen  vis  retning.  Denne  feil  undgaaes  ved 
at  spørgsmaalet  gjøres 

2)  Bestemt.  Spørgsmaalet  er  bestemt  da  naar 
det  søgte  er  saaledes  begrændset  af  det  givne  at  der  er 
kun  en  vei  for  tanken  at  gaa ;  og,  paa  den  anden  side, 
er  det  ubestemt  da  naar  ingen  saadan  begrændsning 
finder  sted,  saa  at  der  kan  svares  flere  ting  paa  det 
samme  spørgsmaal  og  alle  svar  er  lige  rigtige  eller 
lige  urigtige.  Hvis  læreren  spor:  "Hvad  gjorde 
Jakob?  saa  er  dette  ubestemt;  han  gjorde  jo  mange 
ting.  Men  hvis  læreren  siger:  "Hvad  gjorde  Jakob 
da  han  mødte  Esau?"  saa  er  det  bestemt,  og  det  rette 
svar  er  kun  en  bestemt  ting. 

Spørgsmaalet  maa  altsaa  være  kort  og  tydeligt, 
enkelt  og  bestemt  skal  det  være  et  rigtigt  kateketisk 
spørgsmaal. 

Paapeg  hvor  feilen  ligger  ved  følgende  spørgs- 
maal : 

1.  Kvad  tog  Moses  slangen  ved? 

2.  Kvad  gjorde  brødrene  med  Josefs  kjortel  efter  at  de  havde 
solgt  Josef  for  tredive  sølvpenge  til  lejøbmændene,  som 
slculde  til  Ægypten  for  at  sælge  Tcryderier  og  balsam? 

3.  Naar  og  af  hvem  blev  det  første  tempel  bygget? 

4.  Kvad  maa  den  ha  som  sTcal  bygge  et  hus? 

5.  Kvad  gjorde  David  da  han  havde  pluklcet  de  fem  glatte 
stene  ved  bælcJcen  og  lagt  dem  i  sin  hyrdepose? 

6.  Et  tu'sen  filister  blev  af  Samson  slaat  ihjel  med  hvad? 

7.  Bu  Tcommer  mod  mig  med  sværd  og  med  .  .  .  .  ? 

D.     Inddeling    af    det    kateketiske    spørgsmaal. 

Spørgsmaalets  inddeling  i  klasser  har  ikke  saameget 
hensyn  til  dets  form  og  indhold  som  til  dets  brug  i 
i  undervisningen. 

Følgende  klasser  skal  her  nævnes : 

a)     Bekjendelsesspørgsmaal.    Dette  er  saadanne 
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spørgsmaal  læreren  spør  naar  barnet  skal  udtale  sin 
mening,  eller  sin  tro  om  en  vis  sag.  Dette  leder  ikke 
nærmere  henimod  forstaaelse  af  sagen ;  tvertimod, 
fuld  forstaaelse  maa  forudsættes,  men  et  saadant 
spørgsmaal,  af  og  til,  er  dog  af  betydning,  idet  barnet 
derved  opfordres  til  at  stille  sig  i  et  vist  personligt 
forhold  til  den  omhandlede  sag.  Paa  denne  maade 
kan  det  ledes  til  at  anvende  den  erkj  endte  sandhed 
paa  sig  selv,  og  dette  har  opdragende  indflydelse  paa 
barnet.  Hvad  tror  du  om  dette?  Hvad  vilde  du  gjøre, 
hvis  du  var  i  hans  sted?  og  lignende,  er  bekjendelses- 
spørgsmaal. 

b)  Afgjørelsesspørgsmaal.  Saadanne  spørgs- 
maal  kræver  at  barnet  skal  af  gjø're  en  sag,  eller  udtale 
en  dom.  Denne  er  rigtignok  allerede  udtrykt  i  spørgs- 
maalet  men  den  adspurgte  opfordres  til  at  bekræfte 
eller  benegte  den  udtalte  dom.  Disse  spørgsmaal  kan 
altid  besvares  med  ja  eller  nei,  og  derfor  kaldes  de  i 
skolesproget  "ja-og-nei"  spørgsmaal. 

Skal  barnet  kunne  med  fuld  overbevisning  benegte 
eller  bekræfte  den  udtalte  dom  og  saaledes  afgjøre 
sagen,  siger  det  sig  selv,  at  det  maa  ha  fuld  forstaaelse 
af  den  sag  som  skal  af gj øres,  ellers  blir  det  hele  kun 
gisning.  Brugt  uden  videre  og  i  flæng  er  disse  spørgs- 
maal værdiløse,  og  ofte  ligetil  skadelige ;  ti  de  vænner 
barnet  til  at  gjætte  paa  svaret  istedenfor  at  tænke. 
Der  er  i  virkeligheden  liden  anledning  for  tanken,  ved 
disse  spørgsmaal,  ti  de  er  jo  formet  saadan  at  tanken 
ligger  udtrykt  i  spørgsmaalet,  og  barnet  opfordres  kun 
til  at  bifalde  det  læreren  har  udtalt. 

Det  var  disse  slags  spørgsmaal  Sokrates  brugte,  og 
derfor   var   det   altid   Sokrates    som   bragte   den   nye 
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tanke  frem,  og  ikke  den  adspurgte.  Sokrates  lærte  at 
menneskesjælen  er  i  besiddelse  af  al  kundskab,  dog 
uden  at  være  sig  det  bevidst ;  og  det  er  lærerens  op- 
gave at  bringe  disciplen  til  bevidsthed  om  den  kund- 
skab han  har.  Og  derfor  fandt  han  paa  at  spørge 
paa  denne  maade  for  at  bevise  sin  lære.  Hans  maade 
at  spørge  paa  beviste  dog  ingenting,  ti  Sokrates  la 
selv  ved  sit  spørgsmaal  tankerne  i  munden  paa  den 
adspurgte,  og  det  samme  gjør  læreren  den  dag  idag, 
naar  han  vænner  sig  til  at  følge  Sokrates'  eksempel. 
Og  det  er  meget  let  at  falde  i  denne  fristelse,  ti  det 
gaar  noksaa  glat  at  katekisere  naar  man  bruger  for 
det  meste  slige  spørgsmaal ;  med  en  smule  øvelse  kan 
barnet  g'jætte  paa  svaret  hvereneste  gang. 

I  enkelte  tilfælde  kan  vistnok  et  saadant  spørgs- 
maal være  gavnligt  for  paa  den  maade  at  øve  barnets 
evne  til  at  dømme,  men  da  faren  for  ovenfornævnte 
misbrug  ligger  saa  nær,  bør  læreren,  og  især  begyn- 
deren, være  sparsom  med  dets  brug. 

c)  Overhøringsspørgsmaal.  Disse  spørgsmaal 
bruges  gjerne  ved  begyndelsen  af  timen  naar  læreren 
vil  friske  op  igjen  det  man  gjennemgik  forrige  gang, 
samt  danne  forbindelse  med  det  som  skal  behandles 
nu.  De  er  saaledes  af  stor  betydning  i  undervisnin- 
gen, og  skjønt  de  ikke  egentlig  hører  med  i  selve  ka- 
tekisationen  danner  de  dog  den  nødvendige  forbere- 
delse for  samme.  De  bruges  ogsaa  ved  den  regulære 
eksamen,  naar  det,  efter  et  vist  tidsrum,  skal  prøves 
hvormeget  barnet  har  tilegnet  sig  af  de  fag  det  har 
læst. 

Overhøringsspørgsmaalet  gaar  altid  tilbage  paa 
det  før  omhandlede,  og  det  er  mere  omfattende  i  sit 
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indhold  end  de  almindelige  spørgsmaal  der  bruges  i 
katekisationen. 

d)  Opløsningsspørgsmaal.  Naar  læreren  gjen- 
nemgaar  et  stykke  spørgsmaalsvis  for  at  lede  børnene 
til  at  se  hvad  indholdet  er  i  det  oplæste  eller  fortalte, 
saa  siger  vi,  han  opløser  stykket ;  og  de  spørgsmaal 
han  paa  denne  maade  bruger  kaldes  opløsningsspørgs- 
maal. Opløsningen  bringer  saaledes  intet  nyt  frem, 
den  forklarer  ingen  ting;  den  bringer  kun  indholdet 
frem  for  barnets  bevidsthed.  Tankerne  som  findes  i 
stykket  drages  frem  og  lægges  tilrette  for  den  videre 
behandling  som  vi  kalder  udvikling. 

e)  Udviklingsspørgsmaal.  Opløsningen  bringer 
frem  for  barnets  bevidsthed  de  tanker  som  foreligger ; 
disse  tanker  sammenlignes  med  andre  kj  endte  tanker 
og  sættes  i  andre  og  nye  forbindelser ;  derved  opstaar 
der  nye  forestillinger  i  barnets  sind,  nyt  lys  kastes 
over  det  foreliggende  materiale,  nye  tanker,  ligesom, 
vokser  frem  af  det  behandlede,  indtil  endelig  den 
sandhed  læreren  har  stilet  henimod  staar  klar  for 
barnets  tanke.  Dette  kalder  vi  at  udvike  en  sandhed, 
og  de  spørgsmaal  læreren  bruger  paa  denne  maade 
kaldes  udviklingsspørgsmaal.  Opløsning  og  udvik- 
ling gaar  haand  i  haand,  og  da  disse  to  udgjør  hvad 
vi  kalder  katekisation,  er  de  af  saadan  vigtighed  at  de 
vil  bli  optaget  til  særlig  behandling  i  det  følgende. 

E.  Fordeling  af  spørgsmaalet.  Hvorledes  bør 
spørgsmaalene  fordeles  mellem  børnene?  Dette  er  af 
praktisk  betydning  og  vi  skal  derfor  i  al  korthed  gi 
nogle  faa  vink  i  denne  sag. 

a)  Spørg  hvert  barn.  Læreren  maa  se  til  at 
han  spørger  hvert  barn  i  klassen,  ellers  kommer  kun 
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de  flinkere  børn  til  at  svare  og  de  mere  tungnemme 
og  tilbageholdne  blir  tilsidesatte.  Vistnok  har  læ- 
reren en  klasse  foran  *sig,  men  det  er  dog  det  enkelte 
barn  som  skal  undervises ;  det  enkelte  barn  maa  ikke 
tilsidesættes  for  den  hele  klasse. 

b)  Spørg  kun  et  barn  ad  gangen.  Kun  et  barn 
ad  gangen  bør  svare.  Dersom  hele  klassen  svarer 
blir  svaret  som  oftest  utydeligt  og  det  maa  gjentages 
af  læreren.  Ofte  faar  man  forskjellige  svar,  og  det 
hele  opløser  sig  i  støi  uden  noget  egentlig  resultat. 
Uvidenhed  og  dovenskab  faar  ofte  anledning  til  at 
skjule  sig  bag  denne  støi,  idet  den,  der  mindst  ved 
støier  mest.  Naar,  derimod,  et  barn  ad  gangen  sva- 
rer, hører  de  alle  svaret,  man  faar  i  regelen  et  bedre 
svar,  og  udbyttet  af  katekisationen  er  større. 

En  og  anden  gang  kan  vistnok  hele  klassen  svare : 
naar  man  vil  at  børnene  skal  gjenta  en  tanke  som  alle 
kjender  og  som  har  faat  en  vis  form;  eller;  man  kan 
la  børnene  læse  i  kor  det  skriftsted  eller  det  katekis- 
musstykke  som  skal  behandles;  eller  gjenta  den  de- 
finition de  netop  har  lært,  og  lignende. 

c)  Spørg  udenfor  rækken.  Hvis  læreren  spør 
i  en  vis  orden  eller  række  er  det  vanskeligt  at  holde 
interessen  oppe.  Spørgsmaalene  bør  komme  rask, 
snart  til  den  ene  og  snart  til  den  anden,  uden  nogen 
orden,  saavidt  børnene  kan  se,  paa  den  maade  holdes 
børnene  i  aande,  færdige  for  det  næste  spørgsmaal, 
som  kan  ramme,  ingen  ved  hvem. 

Læreren  bør  aldrig  flette  ind  i  spørgsmaalet  navnet 
paa  det  barn  som  skal  svare.  Han  bør  ikke  sige : 
"Kan  du  Marit  sige  mig  ....?"  eller:  "Hvorfor  drog, 
du  Peter,  Jakob  til  Laban  ?"    Dette  er  en  slusket  maade 


92  LÆREBOG     I     KATEKETIK 

at  spørge  paa,  og  skulde  af  den  grund  undgaaes ;  men 
det  er  ogsaa  uheldigt  fordi  de  andre  børn  derved  ude- 
lukkes fra  at  tænke  paa  spørgsmaalet,  og  saaledes 
gaar  man  glip  af  den  fordel  der  er  i  at  spørge  "uden- 
for rækken." 

2.  Om  svaret.  Svaret  udtrykker  det  som  er  an- 
tydet i  det  søgte,  og  derfor  hører  der  til  hvert  spørgs- 
maal  et  svar ;  det  er  iallefald  hensigten  med  spørgs- 
maalene  vi  bruger  i  katekisation  at  de  skal  svares  paa, 
og  det  af  børnene.  Læreren  maa  aldrig  svare  paa  sine 
egne  spørgsmaal.  Det  er  en  falliterklæring  af  læ- 
reren, naar  han  spør  saaledes  at  han  nødes  til  at  svare 
selv.  Det  var  da  bedre  at  han  ikke  gav  sig  af  med  at 
spørge.  Der  maa  kræves  svar,  og  børnene  er  i  rege- 
len villig  til  at  svare,  skjønt  det  nok  er  muligt  at  de 
ikke  altid  svarer  rigtig;  og*  dette  maa  læreren  altid 
være  forberet  paa.  De  mest  almindelige  tilfælde  som 
forekommer  paa  dette  omraade  kan  grupperes  under 
følgende : 

A.  Et  rigtigt  svar.  Hvis  barnet  svarer  rigtigt 
har  læreren  straks  paa  rede  haand  det  følgende  spørgs- 
maal og  kan  da  gaa  videre.  Vi  behøver  derfor  ikke  at 
opholde  os  længe  ved  dette  tilfælde.  Kun  skal  her 
tilføies  at  læreren  bør  vogte  sig  for  den  uvane  altid 
at  gjenta  barnets  svar.  Er  svaret  greit  og  tydeligt, 
og  det  bør  han  kræve,  saa  er  det  unødvendigt  for  læ- 
reren at  gjenta  det.  Læreren  har  ikke  mere  ret  til  at 
gjenta  svaret  end  barnet  har  ret  til  at  gjenta  hans 
spørgsmaal  før  det  svarer.  Heller  ikke  bør  han  sige 
hver  gang  han  faar  et  rigtig  svar:  "ja",  "rigtig", 
"godt",  "du  var  flink  nu",  og  lignende.     Ligesaavel 
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kunde  barnet  sige :  "Det  var  et  godt  spørgsmaal", 
"du  kommer  dig  nu".  Hvordan  vilde  læreren  like  det, 
mon? 

B.  Et  delvis  rigtig  svar.  Enhver  lærer  ved  at 
det  hænder  svært  ofte,  at  han  faar  et  svar,  der  er 
kun  delvis  rigtig,  og  derfor  ufuldstændigt.  Naar  han 
faar  et  saadant  svar  maa  han  ikke  ta  imod  det  som  om 
det  var  rigtig,  eller  rette  paa  det  selv,  og  saa  gaa 
videre;  heller  ikke  maa  han  uden  videre  gi  spørgs- 
maalet  til  et  andet  barn. 

Han  bør  søge  at  finde  ud  hvad  aarsagen  er  til  et 
saadant  svar.  Muligens  kan  det  være  en  eller  anden 
feil  ved  spørgsmaalet,  saa  barnet  har  misforstaaet  sa- 
gen, og  da  bør  han  rette  paa  spørgsmaalet.  Viser  det 
sig  da  at  barnet  endnu  ikke  kan  svare  bedre,  saa  er 
det  maaske  paa  grund  af  mangel  paa  forstaaelse,  og 
da  maa  han  ved  hjælpespørgsmaal  lede  barnet  til  kla- 
rere indsigt.  Naar  da  hele  sagen  er  saaledes  op- 
klaret, bør  han  spørge  det  oprindelige  spørgsmaal 
igjen,  og  nu  vil  han  udentvil  faa  det  rette  svar. 

Man  vil  maaske  indvende,  at  en  saadan  frem- 
gangsmaade  vil  ta  lang  tid,  og  at  det  var  snarere  at 
læreren  rettede  paa  svaret  selv.  Det  skal  indrømmes  at 
han  kunde  spare  tid  ved  at  svare  selv,  men  han  er 
ikke  sat  til  at  spare  tid,  han  er  sat  til  at  undervise 
børnene ;  og  til  dette  bør  han  ta  den  tid  han  trænger. 
Hvormegen  eller  hvorliden  tid  han  skal  ta  til  dette 
maa  naturligvis  overlades  til  lærerens  sunde  om- 
dømme, man  kan  ikke  foreskrive  ham,  hvad  der  skal 
gjøres  i  hvert  enkelt  tilfælde. 

I  nær  forbindelse  med  det  delvis  rigtige  svar  staar 
det  følgende  tilfælde. 
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C.  Et  galt  svar.  Aarsagerne  til  et  urigtig  svar 
kan  være  forskjellig:  et  daarlig  formet  spørgsmaal 
fra  lærerens  side,  mangel  paa  indsigt,  misforstaaelse 
af  spørgsmaalet,  eller  uopmærksomhed  fra  barnets 
side,  hvad  det  nu  end  er,  maa  læreren  søge  at  finde 
aarsagen,  og  saa  meget  som  muligt,  fjerne  den  — 
aldrig  svare  selv,  aldrig  gi  spørgsmaalet  uden  videre, 
til  et  andet  barn.  Forresten  maa  læreren  her  gaa  frem 
væsentlig  paa  samme  maade  som  i  ovennævnte  til- 
fælde. 

For  at  kunne  bedømme  hvert  enkelt  tilfælde  og 
saaledes  lære  at  handle  viseligt,  maa  læreren  studere 
barnenaturen,  og  søge  at  bli  kjendt  med  hvert  enkelt 
barn.  Uden  kjendskab  til  børnene  er  det  omtrent 
umuligt  at  udføre  en,  for  barnet,  frugtbringende  kate- 
kisation. 

Endnu  et  tilfælde  der  forekommer  ligesaa  hyppigt 
som  de  to  foregaaende,  skal  nævnes. 

D.  Intet  svar.  Aarsagerne  kan  være  de  samme 
som  i  de  ovennævnte,  men  her  fristes  læreren,  maaske 
mere  end  i  noget  andet  tilfælde,  til  at  svare  selv,  eller 
til  at  gi  spørgsmaalet  til  en  anden,  ja  endog  til  at  be- 
gynde paa  svaret. 

Læreren  maa,  med  hjælpespørgsmaal  og  med  eks- 
empler, lede  barnet  til  indsigt  og  da  vil  han  faa  svar. 
Han  maa  aldrig  svare  selv,  heller  ikke,  uden  videre, 
gi  spørgsmaalet  til  en  anden.  At  begynde  paa  svaret 
er  yderst  taabeligt;  og  dog  hører  vi  meget  ofte  netop 
dette.  Læreren  spør:  "Hvad  var  det  tolderen  bad 
om?"  Intet  svar,  børnene  har  nemlig  lært  at  det 
haster  ikke.  Imidlertid  begynder  læreren:  "Nu  — ? 
han  bad  om  — ?  om  — ?  syndernes  for  — ?"  "forla- 
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delse",  raaber  børnene.  "Rigtig."  "Hvad  var  det 
som  drev  ham  til  dette?"  "Nu,  det  var  anger  og  — ? 
ru —  ru — ?  ruelse  over  si — ?  sine  syn — ?  synder.  Det 
er  saa." 

Det  kunde  være  morsomt,  var  det  ikke  saa  sørge- 
ligt ;  og  dette  kalder  man  at  undervise,  at  katekisere ! 

Jo  mere  indsigt  og  erfaring  læreren  vinder  i  den 
kunst  at  katekisere  jo  sjeldnere  vil  disse  tilfælde  ind- 
træffe. Dog  maa  han  altid  være  forberet  paa  dem, 
ti  som  paavist  kan  jo  skylden  for  en  del  ligge  hos 
barnet ;  men  bevidstheden  om  at  aarsagen  ofte  ligger 
i  den  maade  hvorpaa  han  spørger  vil  mane  den  sam- 
vittighedsfulde lærer  til  grundig  forberedelse  og  til 
stræng  selvkritik  under  sin  katekisation. 


Endel  lærere  kræver  at  svaret  altid  skal  være  en 
fuldstændig  sætning;  barnet  skal,  med  andre  ord, 
gjentage  i  svaret  det  givne  i  spørgsmaalet.  Dette  er 
unødvendigt,  undtagen  i  det  tilfælde  at  katekisationen 
skal  tjene  som  sprogøvelse,  men  det  er  jo  ikke  hen- 
sigten. Lad  barnet  svare  saa  lidet  eller  saameget  som 
det  vil,  bare  svaret  greit  udtrykker  det  søgte. 


OTTENDE  KAPITEL. 

KATEKISATION. 

1.  Indledende  bemærkninger.  I  det  foregaa- 
ende  er  ordene :  katekisere,  og,  katekisation,  flere 
gange  biet  brugt,  og  da  den  gjerning  at  katekisere  er 
en  meget  vigtig  del  af  lærerens  arbeide,  skal  vi  nu 
nærmere  behandle  denne  sag. 

A.  Hvad  katekisation  er.  Der  synes  at  herske 
adskillig  usikkerhed  med  hensyn  til  brugen  af  dette 
ord ;  meget  af  det  som  gaar  under  navnet  af  katekisa- 
tion er  ikke  katekisation,  men  noget  ganske  andet. 
Mange  mener,  at  katekisere  er  det  samme  som  at  gjøre 
barnet  spørgsmaal.  Vistnok  bestaar  katekisation,  i 
formel  henseende,  væsentlig  af  spørgsmaal  og  svar, 
men  ikke  enhver  spørgen  er  derfor  "katekisering". 

Ordet  katekisere  kommer  af  det  græske:  "kate- 
kein"  som  betyder  at  udraabe  noget,  eller,  at  raabe 
noget  ind  i  øret.  Brugen  af  ordet  skriver  sig  rime- 
ligvis fra  den  maade  hvorpaa  man  underviste  i  de 
før  omtalte  skoler  i  kirkens  første  dage.  Læreren  gik 
nemlig  frem  paa  den  maade,  at  han  forklarede  en 
sag  for  tilhørerne,  og  saa  udkastede  et  spørgsmaal 
snart  til  den  ene  og  snart  til  den  anden,  om  han  for- 
stod forklaringen,  eller  om  han  kunde  gjenta  det  for- 
talte, o.s.v.  At  katekisere  betyder  altsaa,  efter  den 
oprindelige  mening  af  ordet,  at  udraabe  noget ;  kate- 
ket, den  som  udraaber ;  katekismus,  det  han  udraaber ; 
kateketik,   den   gren   af   pædagogiken   som   behandler 
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den  kunst  at  udraabe.  Dette  er  dog  ikke  ordets  me- 
ning nu.  At  katekisere  bruges  nu  helst  i  forbindelse 
med  undervisningen  i  katekismen,  og  ifølge  alminde- 
lig sprogbrug  betegner  det  den  maade  at  undervise 
paa  som  bestaar  deri  at  læreren  ved  spørgsmaal  leder 
barnet  fra  kj  endte  ting  til  at  erkjende  en,  før  ukjendt, 
sandhed.  En  ordnet  katekisation  er,  derfor,  en  række 
spørgsmaal  og  svar,  der  tilsammen  udgjør  en  sam- 
menhængende tankekjæde  der  begynder  med  det  en- 
kelte og  ender  med  det  almindelige.  Grundmetoden 
er  den  vi  har  før  kaldt  den  induktiv-indirekte.  Hvad 
er  saa  hensigten  med  at  undervise  paa  denne  maade? 

B.  Hensigten.  Sjælsevnerne  udvikles  kun  der- 
ved at  de  sættes  i  virksomhed.  Jo  mere  tanken  sæt- 
tes i  bevægelse  jo  mere  udvikles  evnen  til  at  tænke. 
Jo  mere  barnet  ledes  til  selv  at  finde  sandheden  jo 
mere  indtryk  gjør  den  paa  barnets  sind.  Den  un- 
dervisningsmaade,  derfor,  som  vækker  barnet  til 
størst  virksomhed  er  den  mest  frugtbringende.  Det 
er  klart  at  en  vel  udført  katekisation  kræver  tænkning 
ikke  alene  af  læreren  men  ogsaa  af  barnet.  Der  fore- 
gaar  en  g j ensidig  aktivitet  mellem  læreren  og  barnet 
og  denne  vekselvirksomhed  udvikler  barnets  aands- 
evner. 

Uden  en  saadan  aktivitet  er  undervisningen  af 
lidet  værd  for  barnet.  Det  barnet  tænker  blir  dets 
egen  eiendom,  det  gjør  indtryk,  det  sænker  sig  ned  i 
dets  hukommelse,  og  blir  af  varig  nytte. 

Hensigten  med  katekisationen  er,  derfor,  at  vække 
barnet  til  selvvirksomhed,  forat  dets  aandsevner  der- 
ved kan  udvikles,  og  at  sandheden  skal  kunne  gjøre 
saa  meget   dybere  indtryk  paa  dets   sind.     At   kate- 
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kisere  er  lærerens  vigtigste  gjerning  i  religionsunder- 
visningen, og  der  er  intet  læreren  gjør,  der  er  af 
større  varig  nytte  for  barnet  end  en  vel  ordnet  og  vel 
udført  katekisation. 

Til  enhver  vel  ordnet  katekisation  hører  der  to 
virksomheder,  nemlig:  opløsning,  og  udvikling,  eller, 
udtrykt  med  to  fremmedord :  analyse,  og  syntese.  Den 
første  forbereder  for  katekisation  ved  at  lægge  stoffet 
til  rette  og  derved  bringe  logisk  orden  i  det  materiale 
hvoraf  katekisationen  bygges  ;  den  anden  udnytter  stof- 
fet paa  en  saadan  maade  at  katekisationens  hensigt 
naaes. 

2.  Opløsning.  (Analyse.)  At  opløse,  eller 
analysere,  er  at  ta  et  sammensat  hele  og  skille  ud  dets 
forskjellige  bestanddele,  saaat  hver  enkelt  del  kommer 
tilsyne.  Xaar  vi  altsaa  taler  om  opløsning  som  en 
virksomhed  i  katekisation,  saa  mener  vi  at  læreren  ved 
spørgsmaal  leder  barnet  til  at  finde  frem  tankerne  i  det 
stykke  som  foreligger  til  behandling.  Opløsnings- 
spørgsmaalene  hjælper  altsaa  barnet  til  at  se  indholdet 
i  stykket,  eller  teksten,  som  skal  gjennemgaaes,  og 
ved  hjælp  af  denne  analyse  lægges,  ved  begyndelsen 
af  katekisationen,  stoffet  tilrette.  Men  ogsaa  inde  i 
katekisationen  bruges  opløsningsspørgsmaal,  nemlig, 
ved  hvert  eksempel  læreren  bringer  frem  for  at  be- 
lyse et  eller  andet  hovedpunkt. 

Ved  en  saadan  opløsning  har  læreren  ikke  forkla- 
ret nogen  ting,  ti  barnet  ledes  ikke  herved  ind  i  en 
dybere  forstaaelse  af  selve  sagen,  det  sker  først  ved 
den  paa  følgende  udvikling.  Alligevel  er  dog  meget  vun- 
det, ti  opløsningen  forbereder  barnet  for  denne  ud- 
vikling.    Om  der  end  ikke  paafulgte  nogen  udvikling 
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vilde  en  opløsning  af  stykket  være  gavnlig,  idet  bar- 
net derved  vænnes  til  at  høre  og  at  læse,  med  efter- 
tanke. Meget  af  arbeidet  i  skolen  bestaar  netop  i 
dette  at  opløse,  saasom:  i  bibellæsning,  gjennemgaa- 
else  af  "udenadlekser",  læsning,  og  i  det  hele  taget  al 
undervisning  udenfor  den  egentlige  katekisation.  Vi 
har  før  set  at  gjennemgaaelsen  af  et  bibelhistorie- 
stykke  bestaar  deri  at  læreren  gir  opløsningsspørgs- 
maal.  Analysen  er  derfor  af  stor  betydning  i  barne- 
undervisningen. 

A.  Opløsningsmaader.  Der  er  to  maader  hvor- 
paa  et  stykke  kan  opløses.  Den  ene  tager  fat  paa  be- 
gyndelsen af  stykket  og,  efter  ordlyden  og  sætningens 
grammatikalske  bygning,  bringer  frem  de  forskjellige 
momenter,  og  fortsætter  saaledes  indtil  enden  af 
stykket.  Denne  maade  at  opløse  paa,  kan  vi  derfor 
kalde:  den  grammatikalske.  Den  anden,  derimod, 
drager  frem  grundtanken  i  stykket  og  saa  grup- 
perer de  andre,  eller  sidetankerne,  omkring  denne. 
Resultatet  blir  altsaa  at  den  ene  tanke  hviler  paa  den 
anden  som  sin  forudsætning,  med  andre  ord,  tankerne 
stilles  i  en  logisk  orden.  Denne  maade  at  opløse  paa, 
kan  vi  derfor  kalde :  den  logiske.  Disse  to  maader  kan 
belyses  ved  følgende  eksempler : 

a)     Den  grammatikalske. 

Eks.  i.     "Saa  har  Gud  elsket  verden " 

(Joh.  3.  16.) 

Hvem  tales  her  om? 
Om  Gud. 

Hvad  staar  her  om  Gud? 

At  han  har  elsket  verden. 

Hvor  høit  har  Gud  elsket  verden? 

At  han  har  givet  sin  Søn  den  enbaarne. 
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1  hvilken  hensigt? 

For  at  hver  den evige  liv. 

Hvem  fa-ar  det  evige  liv? 
Hver  den  som  tror. 

Ved  denne  maade  at  opløse  paa,  har  vi  bragt  tan- 
kerne i  skriftstedet  frem,  men  de  ligger  her  sideord- 
net, den  ene,  tilsyneladende,  uafhængig  af  den  anden. 
Men  naar  vi  ser  nøiere  paa  skrifstedet  finder  vi  dog 
straks,  at  den  ene  tanke  er  bygget  paa  den  anden. 
Der  er,  med  andre  ord,  en  indre  logisk  forbindelse 
mellem  tankerne,  som  vi  endnu  ikke  har  bragt  frem. 
Den  grammatikalske  opløsning  søger  kun  at  finde  ud, 
hvad  der  er  udtrykt  i  ordene  uden  at  bekymre  sig  om 
forbindelsen  mellem  de  forskjellige  tanker.  Den  læg- 
ger ikke  materialet  tilrette  for  katekisation,  men  det 
er  nødvendigt  at  dette  gjøres,  ellers  blir  udviklingen 
saare  ufuldstændig,  om  ikke  aldeles  forfeilet ;  ti  ud- 
viklingen beror  paa  den  logiske  forbindelse  hvori  tan- 
kerne stilles.     Vi  maa  derfor  opløse  igjen. 

b)     Den  logiske. 

Eks.   2.      (Det   samme   skrifsted.) 

Hvad,  staar  her,  Gud  har  gjort? 
Givet  sin  Søn,  den  enbaarne. 

Hvortil? 

Til  frelse. 

Hvem  faar  del  i  denne  frelse? 
Hver  den  som  tror. 

Hvad  bevæged  Gud  til  dette? 
Hans  store  kj  ærlighed. 

Her  har  vi  ogsaa  bragt  tankerne  frem,  men  i  en 
logisk  orden,  saa  at  den  ene  tanke  er  bygget  paa  den 
anden ;  vi  har  lagt  tankerne  tilrette  for  udviklingen,  og 
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dette  er  nødvendigt  skal  tankegangen  i  katekisationen 
bli  klar. 

Efter  saaledes  at  ha  bragt  orden  i  stoffet  kan  de 
forskjellige  tanker  samles  sammen  i  en  kort  sætning, 
f.  eks.  "Gud  har  af  kjærlighed  til  menneskene  sendt 
sin  Søn  for  at  hver  som  tror  kan  bli  frelst."  Eller 
endnu  kortere:  "Ved  troen  paa  Jesus  Kristus  blir 
vi  frelst."  Og  denne  sætning,  eller  tanke  er  det  læ- 
reren stiller  som  endemaal  for  katekisation,  og  som 
han  derfor  udvikler.  Dette  behandles  nærmere  i  det 
følgende. 

Disse  to  opløsningsmaader  er  begge  vigtige  i  un- 
dervisningen. Ofte  er  den  grammatikalske  opløsning 
alt,  der  er  nødvendigt,  saasom,  i  bibelhistoriundervis- 
ningen;  det  er  kun  da,  naar  der  skal  katekiseres,  at 
den  logiske  er  absolut  nødvendig. 

For  at  kunne  opløse  paa  en  saadan  maade  at  tan- 
kerne i  stykket  kommer  klart  frem,  og  saaledes  at 
hovedtanker  og  bitanker  sættes  i  det  rette  forhold  til 
hinanden  kræves  der  baade  fuld  forstaaelse  af  det, 
som  skal  opløses,  og  tillige  erfaring  i  den  kunst  at 
tænke  logisk.  Det  er  derfor  nødvendigt  for  læreren 
at  han  søger  at  vinde  indsigt  i  stoffet  som  han  skal 
behandle,  samt  flittig  øver  sig  i  at  opløse.  Studium 
og  øvelse  er  nødvendige  betingelser  for  fremgang  i 
dygtighed  ogsaa  her. 

B.  Opløsningsgjenstande.  Hvad  kan  saa  bli 
gjenstand  for  opløsning?  Ethvert  sammensat  hele 
kan  opløses,  fordi  det  bestaar  af  dele.  Det  er  derfor 
klart  at  hele  barnelærdommen  og  de  forskjellige  styk- 
ker af  samme  kan  bli  gjenstand  for  opløsning.  Vi 
skal  se  paa  dette  mere  i  det  enkelte. 
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a)  Et  sammensat  begreb.  Et  enkelt  begreb, 
saasom :  godhed,  sandhed,  salighed,  frygt,  glæde, 
sorg,  o.s.v.,  kan  ikke  opløses  fordi  et  saadant  begreb 
er  udtrykket  for  en  eneste  ide,  eller  tanke.  Sammen- 
satte begreber,  derimod,  kan  opløses  fordi  de  er  ud- 
tryk for  en  samling  af  ideer,  saasom:  gudsfrygt,  bod- 
færdighed, igjenløsning,  helliggjørelse,  og  lignende. 

b)  En  definition.  En  definition  udtrykker  re- 
sultatet af  en  logisk  tankeproces,  og  kommer  altid 
som  svar  paa  hvad  en  ting  eller  et  begreb  er.  Den 
er  altid  i  form  af  en  fuldstændig  sætning  og  kan, 
derfor,  opløses,  ti  den  indeholder  flere  end  en  ide, 
eller  forestilling. 

c)  Et  skriftsted.  Skriftstedet  er  et  sammensat 
hele  og  kan  derfor  opløses.  Ofte  finder  vi  i  det  samme 
skriftsted  flere  sideordnede  tanker,  til  andre  tider 
kan  et  sted  indeholde  kun  en  grundtanke  med  flere 
sidetanker.  Begge  opløsningsmaader  kan  defor  bru- 
ges. Den  grammatikalske  er  tilstrækkelig  hvis  man 
kun  vil  lede  barnet  til  at  se  hvad  der  staar;  men  den 
logiske  opløsning  er  nødvendig,  hvis  skriftstedet  skal 
lægges  til  grund  for  en  katekisation. 

d)  Et  salmevers.  Salmevers  kan  opløses  paa 
samme  maade  som  et  skrifsted.  Her  finder  vi  ogsaa 
meget  ofte  sideordnede  tanker  i  det  samme  vers.  Den 
grammatikalske  opløsning  er  her,  paagrund  af  verse- 
maalet  og  sætningsbygningen,  ofte  ligesaa  vanskelig 
som  den  logiske.  Læreren  maa  være  sikker  i  sin 
grammatik  for  at  kunne  spørge  saaledes  at  meningen 
kommer  frem.  Forresten  gj ælder  her  det  samme  som 
var  ovenfor  sagt  angaaende  opløsningen  af  skrift- 
steder. 
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e)  Et  katekismusstykke.  Katekismusstykkerne  er 
i  de  fleste  tilfælde  sammensat  af  flere  sideordnede  tan- 
ker, og  disse  er  fremsat  i  en  meget  sammentrængt 
form.  En  indgaaende  opløsning  er  derfor  her  nød- 
vendig, og  det  baade  i  grammatikalsk  og  logisk  hen- 
seende. Læreren  maa  finde  frem  de  sideordnede  tan- 
ker i  stykket  og  saa  samle  de  øvrige  tanker  omkring 
disse.  Læreren  bør  gjennemgaa  stykket  opløsnings- 
vis,  med  barnet,  ikke  alene  da  naar  han  skal  katekisere, 
men  ogsaa  før  han  gir  barnet  stykket  som  "udenad- 
lekse".  Han  vil  finde  at  dette  arbeide  svarer  sig,  ti 
barnet  vil,  derved,  faa  en  smule  forstaaelse  af  styk- 
ket mens  det  holder  paa  at  lære  det  udenad,  og  det 
vil  lære  det  saameget  lettere,  og,  hvad  endnu  bedre  er, 
faa  mindre  ulyst  til  at  lære  katekismen  udenad. 

f)  Et  bibelhistoriestykke.  Opløsningen  i  bibel- 
historien har  til  hensigt  at  fæste  barnets  opmærksom- 
hed paa  det  som  er  fortalt,  eller,  som  det  har  læst  i 
bogen.  Derfor  er  det  kun  den  grammatikalske  opløs- 
ning det  er  tale  om  i  dette  fag.  Med  undtagelse  af 
Jesu  lignelser  er  det  ikke  meningen  at  bibelhistorie- 
stykkerne skal  behandles  kateketisk,  og  derfor  er  en 
logisk  opløsning  her  meningsløs. 

g)  Bibellæsning.  Hensigten  med  bibellæsningen 
i  skolen  er  at  barnet  skal  bli  kjendt  i  sin  bibel  og 
lære  at  læse  i  den  med  en  smule  forstaaelse,  nogen 
dybere  skriftfortolkning  er  der  ikke  tale  om.  Under- 
visningen vil  derfor  her  bestaa  væsentlig  i  en  gram- 
matikalsk opløsning  af  det  barnet  læser,  saa  det  lærer 
at  læse  med  eftertanke. 

h)  Læsning.  Der  er  to  ting  læreren  søger  at 
bibringe  barnet  ved  undervisningen  i  læsning :  den  ene 
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er  færdighed  i  at  udtale  ordene  i  bogen  let,  rigtigt,  fly- 
dende, og  den  anden  er  at  vænne  barnet  til  at  læse 
med  eftertanke,  saa  det  kan  fatte  meningen  af  det 
læste. 

For  at  vænne  barnet  til  at  læse  med  eftertanke  bør 
han  tidt  og  ofte  opløse  et  læsestykke  med  barnet,  og 
opløsningsmaaden  blir  da  her  den  grammatikalske. 

Vi  ser  saaledes  at  opløsningen  indtræffer  i  alle 
fag  og  er  en  vigtig  del  af  undervisningen.  Den  vor- 
dende lærer  bør,  derfor,  ved  lærerskolen  faa  endel 
øvelser  i  dette  at  opløse,  og  vi  skal  her  tilføie  endel 
eksempler,  der  kan  tjene  som  mønster,  eller  som  vink 
under  denne  øvelse. 

C.     Belysende  eksempler. 

a)  Sammensatte  begreber. 

Vis  barnet  at: 

Helliggjøre  betyder  gjøre  hellig. 

Gudsfrygt  betyder  frygte  Gud. 

Igjenløse  betyder  løse  igjen. 

Omvende  betyder  vende  om. 

Retfærdig  betyder  færdig  til  at  gjøre  ret. 

Bodfærdig  betyder  færdig  til  at  gjøre  bod. 

Barmhjertig  betyder  at  ha  hjerte  i  barmen. 

En  saadan  opløsning  af  sammensatte  begreber  ka- 
ster altid  lys  over  begrebets  mening,  og  hjælper  be- 
tydelig til  at  gi  barnet  fuld  forstaaelse  af  samme. 

b)  En  definition. 

Eks.  i.    Grammatikalsk  opløsning. 

"Troen  er  en  bodfærdig  sjæls  tilflugt  til  Guds  naade  i  Kri- 
sti fortjeneste,  hvilken  beg j ærlig  antages,  tilegnes,  og  byg- 
ges paa  med  fortrolig  tillid."     (Pont.  Forkl.  Sp.  377.) 

Hvad  tales  om  her? 
Om  troen. 

Hvad  siges  her  om  troen? 
Den  er  en  tilflugt. 
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Hvis  tilflugt? 

En  bodfærdig  sjæls  tilflugt. 

Hvor  flyr  han  hen? 

Til  Guds  naade  i  Kristi  fortjeneste. 

Hvad  siges  om  Guds  naade  i  Kristus? 

Den  antages,  tilegnes  og  bygges  paa. 
Hvorledes  antages  og  tilegnes  den? 

Beg  j  ærlig. 
Hvorledes  bygges  der  paa  den  ? 

Med  fortrolig  tillid. 

Eks.  2.     Logisk  opløsning. 

Samme  definition. 
Hvem  tales  her  om? 

En  bodfærdig  sjæl. 
Hvad  siges  her  om  en  saadan? 

Han  flyr  til  Guds  naade  i  Kristus. 

Hvad  gjør  han  med  naaden? 

Tilegner  sig  den. 
Hvorledes  ? 

Med  tillid. 

De  tanker  som  er  frembragt  ved  den  logiske  op- 
løsning maa  udvikles  for  barnet  skal  det  kunne  for- 
staa  definition. 

Der  forekommer  mange  definitioner  i  Pontoppi- 
dans Forklaring  som  tildels  er  meget  abstrakte  og 
tungvindte.  Disse  bør  opløses  for  barnet  før  det  sæt- 
tes til  at  lære  dem  udenad. 

Endnu  tilføies  her  et  eksempel  paa  en  definition : 

' '  Et  sakramente  er  en  af  Gud  forordnet  hellig  forretning, 
hvorved  han  ved  synlige  midler  giver  og  besegler  sin  usyn- 
lige naade."   (Pont.  Forkl.  Sp.  493.) 

OPLØSNING. 

Hvad  siges  her  om  sakramentet  ? 
Det  er  en  hellig  forretning. 
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Af  hvem  er  den  forordnet? 

Af  Gud. 
Hvilke  midler  bruges? 

Synlige  midler. 

Hvad  vil  Gud  gi  os  gjennem  disse  synlige  midler? 
Sin  usynlige  naade. 

De  forskjellige  momenter  i  denne  definition  er 
sideordnet  og  derfor  falder  den  grammatikalske  og 
den  logiske  opløsningsmaade  sammen.  Ved  definitio- 
ner af  denne  art  behøver  vi  altsaa  ikke  tale  om  to  op- 
løsningsmaader. 

Vi  finder  mange  saadanne  definitioner  i  forklarin- 
gen. Det  er  ogsaa  tilfældet  med  en  hel  del  af  skrift- 
stederne, at  tankerne  enten  er  sideordnet,  eller  ogsaa 
stillet  i  en  saadan  orden,  at  de  to  opløsningsmaader 
falder  sammen. 

c)     Et  skriftsted. 

Eks.  i.    Grammatikalsk  opløsning. 

' '  Det  naturlige  menneske  fatter  ikke  de  ting,  som  høre 
Guds  Aand  til,  ti  de  er  ham  en  daarlighed,  og  han  kan 
ikke  kjende  dem,  ti  de  bedømmes  aan delig. "  (1.  Kor. 
2,  14.) 

Hvad  tales  her  om? 

Om  det  naturlige  menneske. 
Hvad  siges  om  det  naturlige  menneske? 

Det  fatter  ikke. 
Hvad  for  noget? 

De  ting  som  hører  Guds  Aand  til. 

Hvorfor  ikke? 

Fordi  de  er  ham  en  daarlighed. 
Og  hvad  siges  videre  om  det  naturlige  menneske? 

Han  kan  ikke  kjende  dem. 
Hvad  kan  han  ikke  kjende? 

De  ting  som  høre  Guds  Aand  til. 
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Hvorfor  kan  han  ikke  kjende  dem? 
Ti  de  bedømmes  aandelig. 

Eks.  2.     Logisk  opløsning. 

Hvad  kan  det  naturlige  menneske  ikke  gjøre? 
Fatte  aandelige  ting. 

Hvorfor  ikke? 

Fordi  han  hverken  vil  eller  kan. 

Hvorfor  vil  han  ikke? 

Fordi  de  er  en  daarskab  for  ham. 

Og  hvorfor  kan  han  ikke? 

Fordi  de  bedømmes  aandelig. 

Disse  tanker  kan  vi  sammenfatte  i  en  kort  sæt- 
ning: "Af  naturen  hverken  vil  eller  kan  vi  fatte 
aandelige  ting."  Eller  endnu  kortere:  "Af  naturen  an- 
ser vi  det  aandelige  for  en  meningsløs  gaade." 

Da  skriftsteder  særlig  egner  sig  for  kateketisk 
behandling  bør  eleverne  i  lærerkurset  faa  anledning, 
paa  dette  punkt,  til  at  øve  sig  i  analyse  paa  oven- 
nævnte maade.  Der  tilføies,  derfor,  i  slutningen  af 
bogen,  henvisning  til  en  række  skriftsteder,  der  egner 
sig  for  dette  øiemed.     (Se  tillæg.) 

d)     Et  salmevers. 

Eks.  i.    Grammatikalsk  opløsning. 

"Gud  Helligaand,  i  tro  os  lær  vor  Frelsermand  alene  af 

hjertet  ret  at  have  kjær  og  hannem  saa  at  tjene 

fortjene."     (No.  27,  v.  1.) 

Hvad  udtaler  vi  i  denne  salme? 
En  bøn. 

Til  hvem  ~beder  vi? 

Til  Gud  den  Helligaand. 

Hvad  beder  vi  om? 

At  han  maa  lære  os  at  tro. 

Paa  hvem? 

Vor  Frelsermand. 
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Hvis  vi  tror  paa  ham  hvad  vil  vi  da  gjøre? 
Tjene  ham. 

Hvorfor  vil  vi  tjene  ham  alene? 
Fordi  vi  elsker  ham. 

Naar  vi  i  troen  elsker  og  tjener  ham,  hvad  han  vi  da  være  for- 
visset om? 
At  vi  faar  frelse. 

Hvorimod? 

Dødens  grumhed. 

Hvor  finder  vi  denne  frelse? 
I  hans  vunder. 

Hvorfor? 

Fordi  han  har  fortjent  den. 

Eks.  2.     Logisk  opløsning. 

Hvilken  bøn  udtaler  vi  her  i  denne  bønnesalme? 

At  den  Helligaand  vil  lære  os  at  elske  og  tjene  vor  Frelser, 
i  troen. 

Naar  han  faar  lære  os  dette,  hvad  kan  vi  da  være  visse  paa? 
At  vi  faar  den  frelse  han  vandt  for  os. 

Frelse,  hvorfra? 
Fra  døden. 

Disse  tanker  kan  samles  sammen  i  en  kort  sæt- 
ning: "Den  som  i  troen  elsker  og  tjener  den  Herre 
Jesus  Kristus  finder  frelse."  Og  denne  sætning  kan 
lægges  til  grund  for  en  katekisation.  Gjennemgaa- 
elsen  af  salmer  vil  dog  bestaa  for  det  meste  af  op- 
løsning, uden  nogen  egentlig  katekisation,  og  opløs- 
ningen blir  derfor  kun  grammatikalsk. 

e)     Et  katekismusstykke. 

Eks.  i.    Grammatikalsk  opløsning. 

"Gud  indbyder  os  kjærlig  ved  denne  lille  fortale  at  vi  skal 
sandelig  tro  at  han  er  vor  rette  Fader noget." 

Hvad  siges  her  om  Gud? 
Han  indbyder  os. 
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Paa  hvilken  maade  indbyder  han  os? 
Kjærlig. 

Hvorved? 

Ved  denne  lille  fortale. 
Hvad  vil  han  os? 

Han  vil  vi  skal  tro. 

Hvad  vil  han  vi  sTcal  tro? 

At  han  er  vor  rette  Fader. 

Og  hvad  er  da  vi? 
Hans  børn. 

Hvis  vi  er  hans  o  ørn,  hvad  lean  vi  da  gjøre? 

Bede  til  ham. 
Hvordan  kan  vi  bede? 

Med  fuld  tillid. 
Hvem  Jean  bede  saadan? 

Børn.     (Naar  de  beder  sine  forældre  om  noget.) 

Eks.  2.     Logisk  opløsning. 

Hvad  er  det  Gud  herved  vil  forvisse  os  om? 
At  han  er  vor  Fader. 

Hvad  er  da  vi? 
Hans  børn. 

Hvad  Jean  vi  derfor  gjøre? 

Bede  til  ham  med  barnlig  tillid. 

Disse  tanker  kan  vi  samle  sammen  i  en  kort  sæt- 
ning: "Vi  kan  med  barnlig  tillid  bede  til  vor  himmel- 
ske Fader."  Denne  sætning  kan  vi  lægge  til  grund 
for  en  katekisation. 

Ikke  alle  katekismusstykker  er  saa  enkle  som  dette ; 
de  allerfleste  indeholder  flere  sideordnede  tanker,  og 
derfor,  kan  vi  ikke  godt  samle  det  hele  indhold  ind  i 
en  eneste  kort  sætning.  Vi  maa  derfor  ved  gjennem- 
gaaelsen  af  katekismen  dele  hvert  stykke  op  i  afde- 
linger og  behandle  hver  del  særskildt. 
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f)     Et  bibelhistoriestykke. 

Vi  har  allerede,  under  øvelserne  i  bibelhistorie- 
undervisningen, havt  anledning  til  at  opløse  disse  styk- 
ker efter  den  grammatikalske  opløsning,  og  nogen  an- 
den opløsning  er  der  ikke  tale  om  i  dette  fag,  med 
undtagelse  af  lignelserne ;  det  er  derfor  ikke  nødven- 
digt at  gjenta  nogen  af  disse  øvelser  her.  Vi  skal  blot 
tilføie  et  eksempel  af  en  lignelse ;  ti  disse  bør,  som  før 
nævnt,  behandles  kateketisk. 

Eks.  i.     Grammatikalsk  opløsning. 

Siden  lignelserne  har  fortællingens  form  opløses  de  paa 
samme  maade,  i  grammatikalsk  henseende,  som  disse.  Vi 
forbigaar,  derfor,  denne  opløsnings-maade. 

Eks.  2.     Logisk  opløsning. 

DEN  EIGE  BONDE.     (Barnet  fortæller.) 

Hvorledes  var  denne  mand  oleven  saa  rig? 

Hans  ager  havde  baaret  saa  megen  grøde. 

Kvad  var  han  bekymret  for? 

Hvorledes  han  kunde  faa  bjerget  grøden. 

Naar  han  nu  havde  faat  bjerget  grøden,  hvad  vilde  han  da 
gjøre? 

Slaa  sig  til  ro,  æde,  drikke,  og  være  glad. 
Men  hvad  sa  Herren? 

Du  daare.  I  denne  nat  kræves  din  sjæl. 
Hvorfor  Tcalder  Herren  ham  en  taabe?  daare? 

Fordi  han  forlod  sig  paa  sin  rigdom. 

Disse  tanker  kan  samles  i  følgende  sætning:  "Det 
er  daarskab  at  sætte  sin  lid  til  rigdom."  Denne  sæt- 
ning kan  lægges  til  grund  for  en  katekisation.  Det 
er  dog  kun  lignelserne  som  kan  behandles  paa  denne 
maade. 
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Som  før  forklaret,  er  det  hensigten  med  den  gram- 
matikalske opløsning,  at  mærke  sig  hvad  der  staar. 
Den  logiske  opløsning,  derimod,  finder  frem  de  vig- 
tigste tanker  og  sætter  dem  i  en  logisk  orden.  Til 
den  logiske  ordning  af  tankerne  kræves  der  fuld  for- 
staaelse  af  det  omhandlede  emne.  Vi  venter  derfor 
ikke  at  barnet  skal  kunne  være  istand  til  dette  al  den 
stund  barnet  ikke  har  den  tilstrækkelige  forstaaelse; 
men  netop  derfor  er  en  udvikling  af  emnet  nødven- 
dig. For  læreren,  derimod,  er  det  nødvendigt  at  han 
opløser  stykket,  for  sig  selv,  logisk,  for  derved  at 
lægge  stoffet  tilrette.  Naar  saa  sagen  er  udviklet 
skulde  barnet  ha  faat  en  saadan  forstaaelse,  at  ogsaa 
det  kan  være  istand  til  at  opløse  emnet  logisk.  Hvor- 
ledes denne  udvikling  skal  ordnes  og  udføres  gaar 
vi  saa,  i  det  følgende,  over  til  at  behandle. 


NIENDE  KAPITEL. 
KATEKISATION    (Fortsættelse). 

3.  Udvikling  (Syntese).  Opløsningen  finder 
frem  de  forskjellige  dele  hvoraf  et  hele  bestaar,  ud- 
viklingen tar  disse  forskjellige  dele  og  bygger  deraf 
noget  nyt.  Opløsningen  sønderlemmer,  udviklingen 
sætter  sammen.  Opløsningen  lægger  stoffet  tilrette,  ud- 
viklingen sammenarbeider  dette  stof  til  et  nyt  hele. 
Naar  læreren  derfor  ved  opløsning  har  ordnet  stoffet 
er  han  færdig  til  at  begynde  udviklingen  af  emnet.  Her 
staar  vi  ved  lærerens  høieste  virksomhed,  og  det  som 
særlig  prøver  hans  lærerdygtighed,  ti  udviklingen  er 
k  jernepunkt  et  i  katekisation ;  alt  det  øvrige  er,  skjønt 
vigtigt,  dog  kun  forberedende.  Vi  gaar  da  over  til 
nærmere  at  behandle  denne  sag. 

A.  Hvad  udvikling  er.  Under  behandlingen  af 
"Inddelingen  af  det  kateketiske  spørgsmaal"  gav  vi 
en  foreløbig  forklaring  over  hvad  der  menes  med  ud- 
viklingsspørgsmaal ;  det  er,  nemlig,  de  spørgsmaal  læ- 
reren bruger  naar  han  udvikler  en  sag.  De  kaldes 
udviklingsspørgsmaal,  ikke  paa  grund  af  deres  form 
eller  indhold  men  paa  grund  af  den  maade  hvorpaa 
de  bruges. 

Vi  siger  at  en  organisme  udvikler  sig.  Dette  sker 
da  naar  visse  ydre  omstændigheder  kommer  til,  der 
gjør  det  muligt  for  den  indre  iboende  kraft  at  ud- 
folde sig  i  en  saadan  retning  at  organismen  naar  frem 
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til  maalet  for  dens  bestemmelse.  Enhver  organisme 
maa  enten  udfolde  sig,  eller  ogsaa  dø. 

Der  er  noget  tilsvarende  paa  sjælelivets  omraade ; 
der  foregaar,  ved  hjælp  af  ydre  omstændigheder,  og- 
saa her  en  udfoldelse  af  de  forskjellige  evner  og  kræf- 
ter i  sjælen.  De  tiltager  i  styrke,  i  sikkerhed,  i  kraft, 
og  dette  kalder  vi  ogsaa  udvikling.  Sjælsevnerne  ud- 
vikles ifølge  visse  sjælelige  love.  Den  sjælsevne, 
vi  kalder  tanken,  udvikles  derved  at  vi  tænker,  og  saa- 
ledes  med  de  andre  sjælsevner.  Men  naar  vi  her  taler 
om  udvikling,  saa  er  det  ikke  aandsudvikling  vi  først 
og  fremst  tænker  paa.  Det  er  ikke  tankens  udvik- 
ling som  beskjæftiger  os,  men  hellere  tankestoffets; 
det  vil  sige :  det  som  tanken  beskjæftiger  sig  med. 

Et  emne,  eller  en  sag,  udvikles  for  tanken  da,  naar 
meningen  træder  klarere  og  klarere  frem  indtil  det 
hele  blir  gjennemsigtig*  for  sjælens  øie.  Dette  fore- 
gaar paa  den  maade,  at  læreren  bringer  frem  for  bar- 
nets bevidsthed  kj endte  ting  eller  ideer;  disse  sam- 
menlignes med  andre  ideer  og  tanker  han  drager  frem 
fra  de  forskjellige  eksempler  eller  hjælpemidler,  han 
brug-er ;  fra  sammenligningen  skrider  saa  barnet  frem 
til  den  logiske  slutning,  og  slutningen  barnet  kommer 
til  er  den  lærdom  som  indeholdes  i  emnet  den  er  udvik- 
lingens endemaal  og  resultat. 

Tre  virksomheder  er  nødvendige  for  at  naa  frem 
til  en  logisk  slutning,  disse  er :  opløsning,  sammenlig- 
ning, og  udvikling,  eller  udtrykt  med  fremmedord : 
analyse,  comparation,  og  syntese;  disse  sjælsvirksom- 
heder  maa  læreren  vække  og  lede  i  den  rette  retning, 
skal  barnet  komme  til  det  forønskede  maal :  en  sund 
logisk  slutning. 
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Udvikling  i  kateketisk  betydning  er  altsaa  dette: 
at  læreren  ved  hjælp  af  kj endte  eksempler  leder  bar- 
net til  en  sjælsvirksomhed,  der  resulterer  i,  at  det  kan 
drage  den  logiske  slutning  der  udtrykker  den  rette 
forstaaelse  af  en  sag  eller  et  emne.  Gangen  i  tanke- 
rækken er:  fra  det  kjende  til  det  ukj  endte,  fra  det  kon- 
krete til  det  abstrakte.  Resultatet  er  dobbelt:  et  tan- 
kestof, en  sandhed,  udvikles  for  barnets  erkj endelse; 
og  barnets  sjælsevner  udvikles  ved  den  øvelse  de  paa 
denne  maade  faar. 

B.  Udviklingsgjenstande.  Opløsningen,  som  vi 
har  set,  tar  fat  paa  et  sammensat  hele  og  deler  det  op 
i  sine  enkeltheder;  udviklingen,  derimod,  gaar  den 
modsatte  vei,  den  begynder  med  en  enkelt  ting  og  ud- 
folder denne.  En  enkelthed  kan  derfor  bli  gjenstand 
for  udvikling,  og  saadanne  enkeltheder  forekommer  i 
vor  barnelærdom  under  tre  forskjellige  slags  former. 

a)  Begrebet.  Et  begreb  er  et  ord  som  udtrykker 
en  ide  og  denne  ide  er  en  enkelthed,  og  derfor  er  be- 
grebet gjenstand  for  udvikling.  Naar  flere  begreber 
sættes  sammen  saa  de  udtrykker  en  fuldstændig  tanke, 
har  vi  en  sætning,  og  dersom  ethvert  begreb  i  sæt- 
ningen er  forstaaet  saa  forstaaes  hele  sætningen ;  paa 
den  anden  side,  er. et  begreb  uforstaaeligt  for  barnet, 
saa  er  hele  sætningen  det,  iallefald  er  meningen  dun- 
kel. Derfor  er  det  egentlig  begreberne  som  maa  ud- 
vikles, og  man  kalder  ofte  katekisation :  begrebsud- 
vikling. 

Begrebsudviklingen  bestaar  deri  at  læreren  ved 
hjælp  af  de  midler  der  staar  til  hans  raadighed  sætter 
barnet  i  besiddelse  af  begrebets  ide,  saa  at  det  kan  sige 
hvad  begrebet  er,  med  andre  ord,  kan  definere  det,  ti 
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dette  er  begrebsudviklingens  maal.  Forstaaelsen  af 
begrebet  udtrykkes  i  en  definition ;  denne  definition 
maa  læreren  ha  formet  for  sig  selv  før  han  begynder 
udviklingen ;  og  den  maa  han  ha  i  sine  tanker  under 
hele  katekisationen,  saa  at  alle  hans  spørgsmaal  stiler 
hen  imod  definitionen  som  maal. 

b)  Definition.  Eftersom  definitionen  udtrykker 
en  enkelt  tanke,  saa  kan  den  ogsaa  bli  gjenstand  for 
udvikling. 

Dette  foregaar  paa  den  maade  at  de  forskjellige 
begreber  i  definition,  som  er  dunkle  for  barnet,  ud- 
vikles. 

Begrebsudviklingen  leder  til  definition,  men  i  en- 
kelte af  vore  barnelærdomsbøger  finder  vi  ofte  be- 
grebet defineret  saa  barnet  allerede  paa  forhaand  har 
lært  en  definition  udenad.  Men  om  barnet  har  lært 
en  saadan  definition  udenad  og  kan  gjengi  den  med 
bogens  ord,  saa  er  dette  ikke  et  bevis  for  at  det  ogsaa 
forstaar  definitionen.  Læreren  maa  derfor  udvikle 
den.  Dette  gjør  han  derved  at  han  opløser  den,  saa 
barnet  ser  dens  indhold,  og  saa  udvikler  han  de  be- 
greber barnet  ikke  forstaar.  Naar  saa  spørgsmaalet 
gives :  hvad  er  betydningen  af  begrebet  ?  saa  kan 
barnet  gjengi  definitionen  med  forstaaelse. 

c)  En  hovedtanke.  Enhver  læresætning  der  ud- 
trykker en  sandhed  som  et  enkelt  hele  kan  bli  gjenstand 
for  udvikling  paa  samme  maade  som  en  definition. 
Men  sætningen  maa  ha  en  vis  bestemt  form.  Den  kan 
være  læreindholdet  af: 

1)  Et  skriftsted.  Ved  opløsningsspørgsmaal  le- 
des barnet  til  at  finde  frem  de  forskjellige  tanker  som 
stedet  indeholder.     Disse  sætter   læreren  i  den  rette 
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logiske  orden  og  sammendrager  dem  i  en  kort  bestemt 
sætning;  men  denne  beholder  han  imidlertid  for  sig 
selv.  De  forskjellige  begreber  som  udgjør  sætningen 
udvikles  og  tilslut,  af  barnet,  sammendrages  i  den 
sætning  læreren  har  havt  i  tanker  under  hele  udvik- 
lingen, og  som  barnet  nu  kan  selv  danne  som  en  af- 
slutning paa  katekisationen.  Denne  sætning  kommer 
som  svar  paa  spørgsmaalet :  "Hvad  lærer  vi  saa  af 
dette  skriftsted?" 

2)  Et  salmevers.  Hovedtanken  i  et  salmevers 
kan  udvikles  og  fremgangsmaaden  her  er  den  samme 
som  i  skriftstedet.  Ofte  vil  man  dog  finde  at  et  salme- 
vers indeholder  flere  sideordnede  tanker,  og  da  blir 
der  flere  udviklinger  i  hvert  vers,  ti  da  er  salmever- 
set ikke  et  enkelt  hele.  Ikke  alle  salmer  eller  salme- 
vers kan  eller  bør  behandles  strængt  kateketisk.  Den 
eller  de  sandheder  som  udtrykkes  i  salmen  skal  jo 
synges  ind  i  barnets  hjerte;  salmen  er  derfor  ikke  saa 
meget  en  forstandens  sag  som  hjertets. 

3)  Et  katekismusstykke.  Her  finder  vi  det 
samme  som  i  en  del  salmevers  og  i  enkelte  skrif ste- 
der, at  stykket  indeholder  flere  sideordnede  tanker. 
Der  kan  derfor  ikke  bli  tale  om  en  hovedtanke  i  et 
katekismusstykke.  I  den  tredie  artikel,  f.  eks.,  er 
der  mange  hovedtanker.  Vi  kan  gjennemgaa  den  tredie 
artikel  kateketisk,  ved  at  udføre  mange  katekisationer, 
men  vi  kan  ikke  ta  den  til  tekst  for  en  katekisation. 
Vi  kan  katekisere  kun  over  en  enkelthed  ikke  over 
mange.  Ved  gjennemgaaelsen  af  katekismen  blir  det 
derfor  helst  begrebsudvikling,  og  ikke  saameget  af 
opsamling  i  en  sætning  af  læreindholdet. 
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4)  Et  bibelhistoriestykke.  En  hovedtanke  i  et 
bibelhistoriestykke  lagt  til  grund  for  en  udvikling,  vil 
kun  finde  sted  ved  gjennemgaaelsen  af  en  af  lignel- 
serne. Den  lærdom  som  læreren  vil  at  barnet  skal 
forstaa,  sammenfattes  i  en  kort  sætning,  og  denne  ud- 
vikles paa  samme  maade  som  en  definition,  eller  som  en 
hovedtanke  i  et  skriftsted,  saa  at  barnet  ved  slutningen 
af  udviklingen  kan  sige  hvad  lignelsen  vil  lære  os. 

Ved  de  fleste  lignelser  er  det  at  mærke  sig,  at 
flere  end  en  lærdom  kan  uddrages  af  hver  enkelt.  Man 
har  ikke  udtømt  lignelsen  ved  kun  en  katekisation. 

Vi  har  flere  gange  sagt  at  læreren  maa  opløse 
emnet,  lægge  tilrette  stoffet,  og  saa  udvikle  dette. 
Hvorledes  udføres  saa  dette  arbeide? 

C.  Disposition.  Dersom  hensigten  med  kate- 
kisationen  skal  naaes,  saa  maa  der  være  orden  i  den; 
det  vil  sige :  den  maa  følge  en  hvis  plan,  og  denne  plan 
maa  læreren  lægge  før  han  begynder  sin  katekisation. 
Planen  kaldes  katekisationens  disposition,  og  naar  han 
lægger  planen,  saa  siger  vi  han  disponerer  over  em- 
net. Til  en  saadan  disposition  hører  følgende  fire  vig- 
tige ting. 

a)  Finaltema.  Dette  fremmedord  betyder  det 
samme  som  det  endelige  resultat,  og  det  udtrykkes  en- 
ten i  form  af  en  definition,  hvis  udviklingen  har  dreiet 
sig  om  et  begreb,  eller  i  form  af  en  læresætning,  hvis 
teksten  for  katekisationen  er  et  skriftsted,  et  salme- 
vers, en  del  af  et  katekismusstykke,  eller  en  af  lignel- 
serne. Vi  har  flere  gange  før  hentydet  til  dette,  naar 
vi  talte  om  den  logiske  opløsning,  og  sa  at  læreren  paa 
den  maade  lægger  stoffet  tilrette  og  samler  de  vig- 
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tigste  tanker  ind  i  en  kort  sætning.     Denne  sætning 
er  altsaa  finaltemaet. 

Finaltema  er  den  definition  eller  den  læresætning 
som  barnet  skal  tilegne  sig  gjennem  katekisation,  og 
denne  maa  han  ha  paa  det  rene  før  han  begynder  ka- 
tekisationen  ellers  ved  han  ikke  hvor  han  vil  hen  med 
sine  spørgsmaal.  Finaltema  sættes  derfor  først  paa 
planen,  ti  paa  dette  bygges  resten. 

b)  Hovedpunkter.  Hovedpunkterne  som  her 
tales  om  er  de  vigtigste  begreber  som  findes  i  final- 
temaet.  Disse  maa  findes  frem  og  stilles  i  en  logisk 
orden,  saaledes  at  det  ene  følger  let  og  naturligt  af 
det  andet.  Ethvert  af  disse  punkter  maa  da,  ved  alle 
de  midler,  der  staar  til  lærerens  raadighed,  belyses, 
saa  at  barnet  forstaar  hvert  enkelt,  og  naar  saa  hvert 
enkelt  punkt  er  saaledes  belyst  sammendrages  de  af 
barnet  og  udtrykkes  i  en  sætning.  Denne  sætning  er 
finaltemaet,  som  læreren  har  havt  i  sine  tanker  og  som 
nu  ogsaa  barnet  har  tænkt  og  tilegnet  sig.  Kan  barnet, 
med  forstaaelse,  gi  finaltemaet  ved  slutningen  af  en 
udvikling,  da  har  katekisationen  været  heldig  og  er 
vel  udført.     Dette  er  katekisationens  prøvesten. 

c)  Hjælpemidler.  De  midler  læreren  benytter 
sig  af  for  at  belyse  de  enkelte  begreber,  eller  hoved- 
punkter, kaldes  hjælpemidler,  fordi  de  hjælper  barnet 
til  at  forstaa  hovedpunktet ;  disse  hører  ogsaa  med  til 
dispositionen. 

Læreren  maa,  nemlig,  naar  han  lægger  sin  plan 
finde  frem  de  midler  han  vil  bruge  under  hvert  punkt, 
saa  han  har  disse  paa  rede  haand  eftersom  katekisatio- 
nen skrider  frem.  Hvor  skal  han  saa  finde  disse  hjæl- 
pemidler ? 
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1)  I  bibelhistorien.  Her  har  læreren  en  uud- 
tømmelig kilde  at  øse  af;  eksempler  fra  bibelhistorien 
kan  belyse  enhver  katekismesandhed.  Har  barnet 
først  gjennemgaat  bibelhistorien  behøver  læreren  ikke 
at  staa  hjælpeløs  i  katekisationen ;  han  vil  altid  kunne 
finde  et  hjælpemiddel  der. 

2)  Eksempler  fra  det  daglige  liv.  Disse  eks- 
empler kan  være,  enten  fortællinger  eller  ogsaa  til- 
fælde som  læreren  sætter  for  derved  at  bringe  en  eller 
anden  sandhed  frem.  Saadanne  eksempler  er  ofte  tjen- 
lige, især  hvis  de  hører  ind  i  barnets  egen  erfarings- 
kreds. Eksempler  fra  barnets  eget  liv  er  tjenlige,  ti 
foruden  at  kaste  lys  over  sagen  som  behandles,  tjener 
de  ogsaa  til  at  anvende  sandheden  paa  barnet  selv. 

3)  Skriftsteder.  Et  skriftsted  danner  ofte  et 
godt  udgangspunkt,  og  kan  tjene  som  hjælpemiddel 
til  at  bringe  en  sag  klart  frem.  Men  naar  et  skrif- 
sted  bruges  paa  denne  maade,  maa  det  være  et  som 
barnet  enten  kj ender,  eller,  som  det  kan  læse  op  i  sin 
bibel,  under  katekisation. 

4)  Ordforklaringer.  Saadanne  forklaringer  kan 
ofte  hjælpe  til  at  kaste  lys  over  sagen  som  skal  be- 
handles og  saaledes  tjene  som  hjælpemiddel.  For  eks. 
ordet,  bodfærdig:  færdig  til  at  gjøre  bod  —  gjøre 
bod  —  bøde,  gjøre  godt  igjen,  gi  vederlag  —  allerede 
en  saadan  forklaring  lægger  sagen  frem  og  aabner  vei 
for  tanken. 

d)  Parænese.  Dette  ord  betyder :  formaning. 
Meningen  er  den  at  parænesen  udgjør  den  del  af 
dispositionen  som  vi  kalder  anvendelsen.  Sandheden 
barnet  lærer  maa  gjøres  anvendelig,  men  læreren  maa 
dog  vogte  sig  for  at  gjøre  formeget  af  formaninger. 
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Anvendt  paa  rette  sted  og  i  rette  tid  kan  en  forma- 
ning være  til  stor  velsignelse,  i  modsat  tilfælde  kan 
formaningen  virke  skadeligt. 

Forresten  er  ikke  enhver  udvikling  af  den  art  at 
det  som  læres  kan  anvendes,  det  vil  jo  komme  an  paa 
hvilken  sag  der  er  behandlet,  og  ikke  altid  er  det 
heldigt  at  slutte  med  en  formaning,  om  end  sagen  er 
af  den  art  at  den  kunde  anvendes.  Her  gjælder  det 
for  læreren  at  bruge  pædagogisk  visdom. 

I  det  hele  taget  bor  anvendelsen  ske.  saa  meget  som 
muligt,  indirekte.  Det  vil  sige :  barnet  bor  selv  finde 
lærdommen  og  formaningen  som  ligger  i  den  behand- 
lede sandhed.  Dersom  sagen  er  biet  greit  og  alvor- 
ligt behandlet  vil  barnet  ta  formaningen  som  findes 
deri.  uden  at  læreren  behover  at  pege  derpaa.  eller 
tvinge  sandheden  ind  paa  det.  Ofte  er  det  heldigt  at 
læreren  samler  indholdet  sammen  i  et  skriftsted,  som 
barnet  da  kan  gjenta  og  lære.  eller  ogsaa  i  et  salme- 
vers som  barnet  kan  synge.  Dette  er  ofte  parænese 
god  nok. 

D.     Eksempler. 

a)  Folgende  kan  tjene  som  eksempel  paa  en  dispo- 
sition : 

GUDSFBYGT. 

1.  Fixaltema:      "Gusfrygt  er.  at  man  af  kjærlighed  til  Gud 

er  bange  for  at  gjore  synd. 

2.  Hovedpunkter. 

A.  Bange  for  synd. 

Eks.  Aiam. 
Eks.  Jcsri. 

B.  Af  Ijærlighed  til  Gud. 
Eks.  Jo-fi. 
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Her  har  vi  det  nøgne  skema  eller  skelet  af  en 
katekisation  over  begrebet,  gudsfrygt.  Det  indeholder 
finaltema,  to  hovedpunkter,  og  de  nødvendige  hjælpe- 
midler for  at  gjøre  sagen  klar.  En  mere  fuldstændig 
udført  disposition,  hvor  ikke  alene  eksemplerne  er 
nævnt,  men  hvor  der,  med  ord  eller  korte  sætninger 
er  antydet  hvordan  eksemplerne  skal  bruges,  saa  at 
man  deraf  kan  se  gangen  i  katekisationen,  kaldes  et 
udkast. 

Et  saadant  udkast  tjener  til  at  lede  lærerens  tanker 
i  Ae  rette  spor  mens  han  udfører  katekisationen  saa 
han  ikke,  af  barnets  svar,  ledes  paa  afveie.  Læreren 
bør  udarbeide  et  saadant  udkast  for  hver  katekisation, 
derved  nødes  han  til  at  gjennemtænke  eksemplerne 
saa  han  ved  hvordan  disse  skal  bruges  før  undervis- 
ningen begynder.  Tit  og  ofte  bør  han  ogsaa  skrive 
katekisationen  fuldstændig;  derved  vinder  han  i  dyg- 
tighed til  at  udføre  sit  arbeide  med  nøiagtighed. 

b)  Det  samme  emne  udarbeidet  til  et  udkast  vil 
se  ud  omtrent  saadan: 

GUDSFRYGT. 

1.  Finaltema.     ''Gudsfrygt  er,  at  man  af  kjærlighed  til  Gud 

er  bange  for  at  gjøre  synd." 

2.  Hovedpunkter. 

A.  Bange  for  synd. 

Eks.     Adam,  da  han  havde  syndet,  skjulte  sig  —  var 

ræd  Gud  —  bange  for  straf  (modsætning.) 

Eks.    Josef,  da  han  blev  fristet,  sa:     "Hvorledes  skal 

jeg  gjøre  denne  store  ondskab  og  synde  imod  Gud?" 

—  vilde  ikke   synde,   —  var  bange  —  hvorfor?   for 

synd. 

B.  Af  Tcjærlighed  til  Gud. 

Eks.  Josef.  Gud  var  med  Josef  —  han  elskede  Gud. 
Hvorfor  vilde  han  ikke  gjøre  synd?  Af  Tcjærlighed 
til  Gud.  Dette  er  gudsfrygt.  Hvad  er  altsaa  guds- 
frygt? 
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3.     Pakjexese.     Salmeverset :     Frygt  mit  barn  den  sande  Gud. 
(Lad  os  synge  dette.) 

Hvis  emnet  er  mere  vidtløftigt  saa  blir  naturlig- 
vis udkastet  det  ogsaa.  Ovenstaaende  lille  udkast  er 
fuldstændigt  nok  til  at  illustrere  hvad  der  menes  med 
et  udkast. 

Det  vil  sees  af  ovenstaaende  pro  ve  at  al  udvikling 
hviler  paa  eksemplerne.  Er  disse  vel  valgte  blir  ud- 
viklingen forholdsvis  let,  forudsat  at  de  bruges  ret. 
Eksemplet  kan  bruges  paa  to  maader,  enten  som  lære- 
middel eller  som  illustration.  Det  bruges  som  lære- 
middel da,  naar  læreren  begynder  med  eksemplet  og 
ud  fra  dette  leder  barnet  ind  paa  de  tanker  som  er 
nødvendige  til  forstaaelse  af  punktet.  Som  illustra- 
tion bruges  det,  naar  han  forst  forklarer  punktet  og 
saa  nævner  et  eksempel  som  viser  forklaringens  hold- 
barhed. Eksemplet  maa  bruges  som  læremiddel,  ikke 
som  illustration. 

Hvis  læreren  bruger  to  eksempler  for  det  samme 
punkt,  kan  han  vistnok  bruge  det  sidste  som  illustra- 
tion men  det  første  maa  bruges  som  læremiddel.  I 
regelen  er  det  dog  unødvendigt  at  bruge  mere  end  et 
eksempel  for  hver  sag  som  skal  belyses.  Xaar  flere 
bruges  under  et  vist  punkt,  saa  sker  det  fordi  hvert 
eksempel  belyser  en  særegen  side  af  sagen,  som,  f. 
eks.  under  punkt  "A"  i  ovenstaaende  prøve. 

Alle  smaa  enkeltheder  ved  eksemplet  maa  und- 
gaaes ;  kun  saa  meget  af  fortællingen  tages  med  som 
er  fornødent  til  at  gjore  billedet  klart,  og  som  for- 
resten kan  bruges  under  udviklingen.  Alt  andet  lig- 
ger kun  i  veien  som  ubrugbart  stof  der  adspreder  bar- 
nets tanker.     Det  er,  f.  eks.  unødvendigt  i  ovenstaa- 
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ende,  fra  Josefs  historie,  at  tale  om  at  Josef  blev  solgt 
for  tyve  sølvpenge  til  kjøbmændene,  og  at  disse  skulde 
til  Ægypten  for  at  sælge  kryderier  og  balsam. 

Læreren  bør  nævne  det  eksempel  han  vil  benytte, 
og  saa  straks  med  spørgsmaal  lede  barnet  ind  paa  de 
ting  i  stykket  som  han  vil  de  skal  tænke  paa,  og  som 
kaster  lys  over  det  punkt  han  har  for  sig.  Benytter 
han  sig  af  et  eksempel  som  barnet  ikke  kj  ender,  saa 
maa  han  da  først  gjøre  eksemplet  klart,  saa  billedet 
træder  skarpt  frem  for  barnets  bevidsthed,  før  han  kan 
anvende  det  som  læremiddel. 

Naar  barnet  gjennem  eksemplerne  er  kommen  til 
forstaaelse  af  de  forskjellige  punkter  som  udgjør  fi- 
naltemaet maa  disse,  ved  katekisationens  slutning, 
sammendrages  og  udtrykkes  i  en  sætning,  og  dette 
skulde  nu  barnet,  være  istand  til  at  gjøre.  Sætningen 
som  her  er  tale  om,  er  jo  finaltemaet.  For  at  hjælpe 
barnet  til  dette  bør,  saa  meget  som  muligt,  det  samme 
eksempel  bruges  under  flere  punkter,  det  vil  nemlig 
hjælpe  til  at  binde  punkterne  sammen  og  derved  lette 
forstaaelsen  af  det  hele,  ti  det  udjævner  overgangen 
fra  det  ene  til  det  andet  punkt. 

Her  bør  eleverne  i  lærerkurset  gives  en  hel  del 
øvelser  i  at  skrive  udkast  og  fuldstændige  katekisa- 
tioner  over  de  forskjellige  emner,  der  kan  bli  gj en- 
stand  for  kateketisk  behandling,  saa  de  kan  vinde 
færdighed  og  indsigt  i  den  kunst  at  danne  og  udføre 
katekisationer,  samt  at  bedømme  baade  sit  eget  og 
andres  arbeide  paa  dette  felt.  Her  til  føles  derfor  en- 
del  katekisationer,  der  kan  tjene  som  veiledning  ved 
denne  øvelse. 
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E.     Eksempler  paa  katekisationer. 

a)     Et  begreb. 

GUDSFRYGT. 

Dette  begreb  er  sammensat  af  to  ord,  hvilke? 
Frygte  Gud. 

Du    erindrer   fortællingen    om    syndefaldet ;    hvad   sa   Gud   til 
Adam  da  han  satte  ham  ind  i  Edens  have? 
"Du  maa  frit  æde  af  alle  træer  i  haven,  men  af  kundska- 
bens træ  maa  du  ikke  æde,  ti  paa  den  dag  du  æder  af  det, 
skal  du  visselig  dø. ' ' 

Men  da  nu  slangen  fristede  Eva,  hvad  gjorde  hun? 
Hun  aad  af  kundskabens  træ. 

Og  da  hun  selv  havde  spist,  hvad  gjorde  hun  saa? 
Hun  gav  Adam  og  han  aad. 

Hvad  vil  du  kalde  denne  gjerning? 
Synd. 

Da  nu  Gud  kom  i  haven  og  raabte  paa  Adam,  hvad  gjorde  han? 
Han  gjemte  sig  blandt  træerne  i  haven. 

Hvorfor  gjorde  han  det? 
Han  var  ræd. 

Hvad  var  han  ræd  for? 
Han  var  ræd  for  straf. 

Men  dette  er  ikke  at  frygte  Gud.  Du  erindrer  fortællingen  om 
Josef  da  han  var  i  Potifars  hus,  hvad  gjorde  Potifars  hu- 
stru? 

Hun  fristede  ham  til  synd. 

Men  hvad  svarede  Josef? 

Hvorledes   skal  jeg   gjøre   denne   store   ondskab   og  synde 
imod  God? 

Hvad  vilde  han  ikke  gjøre? 
Synd. 

Hvad  kan  du  derfor  sige  om  Josef? 
Han  var  bange  for  at  gjøre  synd. 

Vi  hører  at  Gud  var  med  Josef  og  gav  ham  lykke  i  alt,  hvor- 
dan tror  du  han  følte  mod  Gud? 
Han  elskede  Gud. 


KATEKISATION  125 

Hvad  vilde  han  derfor  altid  gjøre? 

Guds  vilje. 
Hvorfor  vilde  han  altsaa  ikke  gjøre  synd? 

Fordi  han  elskede  Gud. 
Hvad  sa  vi  han  var  bange  for? 

At  gjøre  synd. 

Hvorfor? 

Af  kjærlighed  til  Gud. 

Hvad  kan  vi  derfor  sige  om  Josef? 
Han  frygtede  Gud. 

Hvad  er  altsaa  gudsfrygt? 

At  man  af  kjærlighed  til  Gud  er  bange  for  at  gjøre  synd. 

Hvad  vil  den  gudfrygtige  altid  beflitte  sig  paa  at  gjøre? 
Guds  vilje. 

Vi  har  en  salme  som  begynder  saa:     "  Frygt,  mit  barn,  den 
sande  Gud. ' '    Lad  os  staa  op  og  synge  det  første  vers. 

Udkastet  til   denne  udvikling   er  anført   paa   side 
121,  derfor  udelades  det  her. 

b)     En  definition.    (Sakramente.) 
UDKAST. 

1.  Finaltema :     "Et  sakramente  er  en  hellig  handling,  ind- 

stiftet af  Gud,  hvorved  han,  ved  synlige  midler,  gir  os 
sin  naade. " 

2.  Hovedpunkter  : 

a)  En  hellig  handling. 

I  kirken  —  bøn  —  sang  —  prædiken  —  daab  —  nad- 
ver. ' '  Alt  helliges  ved  Guds  ord  og  bøn. ' '  Derfor 
daab  og  nadver  er  hellige  handlinger. 

b)  Indstiftet  af  Gud. 

Jesus  sa:      "Gaar  hen  og  gjør  alle  folk  til  disciple 

døber, Ligeledes:     I  den  nat  da  han 

blev  f orraadt.  ' '  Tager  æder drikker  til  min 

ihukommelse."  Derfor:  Daab  og  nadver  indstiftet 
af  Gud. 

c)  Synlige  midler. 

Hvad  de  ser  under  daabshandlingen :  vand  —  i  nadve- 
ren: brød  og  vin  —  disse  midler  sees  —  derfor:  daab 
og  nadver  har  synlige  midler. 
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d)     Gud  giver  os  sin  naade. 

Den  som  døbes  —  Guds  samfund  —  faar  syndernes 
forladelse.  I  nadveren  —  Jesu  legeme  og  blod  — 
faar  synds  forladelse  —  Guds  naade. 

UDVIKLING. 

Nævn  nogle  af  de  handlinger  vi  udfører  i  Icirken. 
Bøn,   sang,  prædiken,   daab,  nadvere. 

Paulus  siger:     "Alt  helliges  ved  Guds  ord  og  bøn." 

Hvorved  helliges  vore  handlinger? 

Ved  Guds  ord  og  bøn. 
Hvad  Tcan  vi  derfor  Tcalde  alle  disse  handlinger? 

Hellige  handlinger. 

Blandt  disse  hellige  handlinger  nævnte  du  daaben  og  nadveren, 
hvad  vil  vi  derfor  ogsaa  sige  om  dem? 
Daaben  og  nadveren  er  hellige  handlinger. 

Læs  nu  Math.  28,  19.     "  Gaar  derfor  ud  —  døber  — . " 

Hvem  sa  disse  ord? 
Jesus  Kristus. 

Til  hvem  gav  han  denne  befaling? 
Til  sine  apostler. 

Hvad  slculde  de  gjøre? 

Gjøre  alle  folk  til  disciple. 

Her  nævnes  et  middel  de  slculde  bruge,  hvilket? 
Daaben. 

Efter  apostlernes  dage,  hvem  udfører  dette  arbeide  nu? 

Hans  kirke. 
Hvem  er  det  altsaa  som  har  indstiftet  daaben? 

Jesus  Kristus. 

Læs  Math.  26,  26.  27.  28. 

"Men  medens  de  aad,  tog  Jesus  brødet  —  og  sagde: 
Tag  æd;  dette  er  mit  legeme.  Og  han  tog  en  kalk  —  og 
sagde:  Drik  —  ti  det  er  mit  blod  —  syndernes  forla- 
delse. ' ' 

Hvad  indstiftede  Jesus  her? 
Nadveren. 

Hvad  sa  vi  om  daaben  og  nadveren? 
De  er  hellige  handlinger. 
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Hvad  har  vi  lært  om  dem  nu? 

De  er  indstiftet  af  Jesus  Kristus. 

Men  Jesus  Kristus  er  jo  sand  Gud,  hvad  kan  vi  derfor  sige  om 
daaben  og  nadveren? 

De  er  indstiftet  af  Gud. 

Hvem  døber  tørnene  i  kirken? 
Presten. 

Hvilket  middel  bruger  han? 
Vand. 

Hvoraf  ved  du  det? 
Jeg  har  set  det. 

Siden  du  kan  se  dette  middel,  hvad  kan  du  derfor  kalde  det? 
Et  synligt  middel. 

Hvilke  synlige  midler  finder  vi  i  nadveren* 
Brød  og  vin. 

Hvad  kan  vi  derfor  sige,  baade  om  daaben  og  nadveren? 
De  har  synlige  midler. 

Hvilke  tre  ting  har  vi  nu  lært  om  daaben  og  nadveren? 
De  er  hellige  handlinger. 
De  er  indstiftet  af  Gud. 
De  har  synlige  midler. 

Hvad  var  det  Jesus  befalede  apostlerne? 
At  gjøre  alle  folk  til  hans  disciple. 

Ved  hvilket  middel? 
Ved  daaben. 

Hvorfor  døber  altsaa  vi  smaa  børn? 
Forat  de  skal  bli  Jesu  disciple. 

I  hvis  samfund  kommer  de  ved  daaben? 
I  Guds  samfund. 

Hvad  faar  den  som  er  i  Guds  samfund? 
Syndernes  forladelse. 

Hvad  gir  derfor  Gud  os  ved  daaben? 

Gud  gir  os  ved  daaben  syndernes  forladelse. 

Hvad  faar  den  som  gaar  til  nadveren? 
Jesu  Kristi  legeme  og  blod. 
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Men  Jesus  sa:  "Dette  er  mit  legeme  som  gives  for  eder;  dette 
er  mit  blod  som  udgydes  for  eder  til  syndernes  forladelse." 
Hvad  faar  derfor  den  som  nyder  Kristi  legeme  og  blod? 

Han  faar  syndernes  forladelse. 

Men  den  som  har  syndernes  forladelse  har  Guds  naade,  hvad 
Ian  vi  derfor  sige  at  Gud  gir  os  i  dadben  og  nadveren? 

Gud  gir  os  sin  naade. 

Hvad  kalder  katekismen  daaben  og  nadveren/ 
Sakramenter. 

Vi  har  lært  at  der  er  fire  ting  som  horer  til  sakramenterne, 
nævn  dem. 

De  er  hellige  handlinger. 
De  er  indstiftet  af  Gud. 
De  har  synlige  midler. 
Gud  gir  as  derved  sin  naade. 

Kan  du  saa  sige  hvad  et  saTcremente  er? 

Et   sakramente   er   en   hellig  handling,   indstiftet   af   Gud, 
hvorved  han  ved  synlige  midler  giver  os  sin  naade. 


c)     Et  skriftsted. 

• '  Guds 
sønderk 
51,  19.) 


1 '  Guds  off ere  er  en  sønderbrudt  aand ;   et  sønderbrudt  og 
sønderknust  hjerte   vil   du,   o   Gud,   ikke   foragte."      (Sal. 


UDKAST. 

1)  FiNALTEMA:      Gud  vil  g  jerne  tilgive  en  angrende  synder. 

2)  Hovedpunkter. 

a.  En   angrende  synder. 

Peters  fornægtelse  —  Jesus  advarede  ham  —  Peter 
faldt  i  fristelsen  —  Kom  Jesu  ord  ihu  —  gik  ud  og 
græd  bitterlig  —  angrede  —  et  sønderbrudt  hjerte  — 
en  angrende  synder. 

Davids  fald  —  Xathan  viste  ham  hans  synd  —  David 
erkjender  —  angrer  sin  synd  —  et  sønderknust  hjerte 
en  angrende  synder. 

b.  Gud  tilgiver  g  jerne. 

David  bekjendte  —  bad  om  naade  —  Xatan  sa:  Din 
synd  er  borttaget  du  skal  ikke  dø.  Gud  vil  ikke  for- 
agte et  sønderbrudt  hjerte  —  Gud  vil  g  jerne  tilgive. 
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UDVIKLING. 

Læs  Salm.  51,  19. 

' '  Guds  off ere  er  en foragte. ' ' 

Ist  eden  for  offer  kan  vi  sætte  gave,  hvad,  siges  her,  er  en  ret 
gave  for  Gud? 
En  sønderbrudt  aand. 

Istedenfor  ordet,  foragte,  han  vi  sætte,  forstøde,  hvad  er  det 
Gud  ikke  vil  forstøde? 
Et  sønderbrudt  og  et  sønderknust  hjerte. 

Hvad  vil  han  saa  gjøre? 
Tage  imod  det. 

Du  husker  fortællingen  om  Peters  fornægtelse,  hvor  var  Peter? 
I  yppersteprestens  gaard. 

Hvad  havde  Jesus  sagt  til  ham? 

1 '  I  denne  nat  førend  hanen  galer  to  gange  skal  du  f or- 
negte  mig  tre  gange. ' ' 

Da  han  nu  stod  der  ved  ilden  og  varmede  sig,  hvad  sa  tjeneren 
til  ham? 
Du  er  en  af  dette  menneskes  disciple. 

Hvad  svarede  Peter? 

Jeg  kjender  ham  ikke. 

Da  nu  tjenerne  gjentog  anklagen,  hvad  gjorde  Peter? 
Han  fornegtede  Jesus  tre  gange. 

Da  nu  Jesus  førtes  gjennem  gaarden,  hvad  husk  ed  Peter  paa? 
Hvad  Jesus  havde  sagt. 

Og  hvad  gjorde  han? 

Han  gik  udenfor  og  græd  bitterlig. 

Hvorfor  græd  han   bitterlig? 

Fordi  han  saa  sin  store  synd. 

Hvorledes  følte  han  over  sin  synd? 
Inderlig  bedrøvet. 

Hvad  kalder  vi  en  saadan  bedrøvelse? 
Anger. 

Hvad  siger  du  derfor  om  Peter? 
Han  angrede  sin  synd. 

Hvis  vi  nu  bruger  de  udtryk  som  staar  i  vort  skriftsted,  hvad 
kan  du  saa  sige  om  ham? 
Han  havde  en  sønderbrudt  aand  og  et  sønderknust  hjerte. 
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Hvorfor  det? 

Fordi  han   angrede   sin  synd. 

Hvad  kan  vi  derfor  kalde  Peter? 
En   angrende  synder. 

Fortæl  om  Davids  synd.  —  Hvilke  bud  syndede  han  imod? 
Det  femte  og  sjette  bud. 

Hvem  kom  da  til  ham? 
Profeten  aSTatan. 

Hvad  sa  Nat  an  til  ham? 

"Urias   har    du   dræbt   ved   Amoriternes   sværd,   og   taget 
hans  hustru  tilægte. ' ? 

Hvad  gjorde  David  da? 

Han  ydmygede  sig  for  Herren. 

Hvorledes  følte  han  over  sin  synd? 
Inderlig  bedrøvet. 

Hvilket  udtryk  bruges  i  skriftstedet  til  at  betegne  dette? 
Et  sønderbrudt  hjerte. 

Hvad  kan  vi  derfor  ogsaa  kalde  David? 
En  angrende  synder. 

David  angrede  sin  synd  og  hvad  gjorde  han? 
Han  bad  til  Herren. 

Hvad  bad  han   om? 
Tilgivelse. 

Hvad  sa  Natan  til  ham  da? 

' '  Herren  har  borttaget  din  synd,  du  skal  ikke  dø. ' ' 

Hvad  mente  Natan   naar  han  sa:     ll Herren  har  borttaget  din 
synd?" 
Herren  havde  tilgivet  ham. 

David  troede  sikkert  at  Gud  vilde  tilgive  ham,  og  hvad  siger 
han  derfor  i  vort  skriftsted? 
"Et  sønderbrudt  hjerte  vil  du,  o  Gud,  ikke  foragte." 

Hvad  mener  han   naar  han  siger  dette? 
At  Gud  vil  gjerne  tilgive. 

Hvem  vil  Gud  tilgive? 
Den  angrende  synder. 

Hvad  lærer  vi  derfor  af  dette  skriftsted? 

At  Gud  vil  gjerne  tilgive  en  angrende  synder. 
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d)     Et  katekismusstykke. 

Den  sjette  bøn. 
UDKAST. 

1.  Finaltema:     At  Gud  maa  bevare  os  fra  at  falde  i  synd 
naar  vi  fristes. 

2.  Hovedpunkter. 

a.  Fristelse.  —  Forførelse  til  synd.  Syndefaldet  —  djæ- 
velen sa:  I  skal  ikke  dø  —  hvorfor?  faa  hende  til  at 
synde. 

Josef  —  Potifars  hustru  —  forføre  til  synd.  —  Fri- 
stelse er:  forførelse  til  synd. 

b.  Hvem  frister  —  Djævelen,  verden,  Jcjødet. 

Gud  frister  ingen  —  hvem?  Eva  fristedes  af  djæve- 
len. Jesus  sa  til  disciplene:  satan  beg j ærede  at  sigte 
eder  som  hvede.  Josef  —  Potifars  onde  hustru  — 
onde  mennesker  —  "Min  søn,  naar  syndere  lokke  — 
verden."  "Enhver  fristes  .  .  .  beg j ærlighed. "  Ja- 
kob beg j ærede  —  synd  mod  niende  bud  —  ond  lyst  i 
hjertet  —  vort  eget  lej  ød. 

c.  Bevare  os  fra  at  falde. 

Jesu  formaning:   vaag,  bed.     Eva  faldt  —  bede.  — 

Led  os  ikke  ind  i  fristelse.     Hvad  menes? 

At  Gud  maa  bevare  os  fra  at  falde  i  synd  naar  vi 

fristes. 

UDVIKLING. 
(Den  sjette  bøn  læses  og  opløses.) 

Du  husJcer  fortællingen  om  syndefaldet,  hvem  var  det  som  Jcom 
til  Eva? 
Djævelen. 

Hvad  sa  han  til  Eva? 

"Har  Gud  sagt  at  I  ikke  maa  æde  af  alle  træer  i  haven?" 

Hvad   svarede  Eva? 

1 '  Vi  maa  frit  æde  af  alle  træer,  men  om  kundskabens  træ 
har  Gud  sagt :   æder  ikke  deraf  for  at  I  ikke  skal  dø. ' ? 

Hvad  sa  djævelen  til  dette? 
"I  skal  ikke  dø." 

Hvorfor  sa  han  det? 

Han  vilde  faa  Eva  til  at  synde. 

Vi  sige  derfor  at  han  fristede  Eva.     Hvad  vilde  Potifars  hu- 
stru gjøre  med  Josef? 
Forføre  ham  til  synd. 
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Hvad  kalde  vi  dette  i  bønnen? 

Fristelse. 
Hvad  er  derfor  fristelse? 

Forførelse  til  synd. 

Hvorledes   begynder  Luthers  forklaring   iil  bønnen? 
Gud  frister  vel  ingen. 

Hvad  siges  lier  om  Gud? 

Han  frister  ikke  nogen. 

Hvorfor  frister  ikke  lian  nogen? 

Fordi  han  ikke  vil  at  nogen  skal  synde. 

Hvem   var  det  som  fristede  Eva? 
Djævelen. 

Jesus  sa  til  sine  disciple:  "satan  begjærede  at  sigte  eder  som 
hvede."    Hvad  tror  du  Jesus  mente  med  dette? 
At  djævelen  ønskede  at  forføre  dem  til  synd. 

Hvem   var  det  som   vilde  forføre  Josef? 
Potifars  hustru. 

Hvad  vil  du  kalde  saadanne  mennesker  som    vil  forføre  os  til 
det  som   er  ondt? 
Onde  mennesker. 

Guds  ord  siger:     "Min  søn  naar  syndere  lokke  dig,  da  samtyk 
ikke."     Hvad  menes  her  med  syndere? 
Onde  mennesker. 

Hvad  siges  her  at  de  gjor? 
Lokke  os  til  synd. 

Hvilket  andet  ord  kan  du  bruge  istedenfor  lokke? 
Friste. 

I  bønnen  har  vi  et  andet  ord  for  onde  mennesker,  hvad  er  det? 
Verden. 

Hvad  siges  derfor  her  om  verden? 
Den  frister  os  til  synd. 

I  Jak.   1,   14.   læser  vi:      "Enhver  fristes   idet  han   drages  og 
lokkes  af  sin   egen   begjærlighed."     Hvad  er  det  som  fri- 
ster os? 
Vor  egen  begjærlighed. 

Hvorledes  frister  den  os? 

Ved  at  drage  og  lokke  os. 

Hvortil? 

Til  synd. 
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Du  husker  fortællingen  om  at  Jakob  tilvender  sig  førstefødsels- 
retten.   Fortæl  om  det. 

Hvad  havde  Jakob  tilberedt  da  Esau  Icom  hjem? 
En  ret  mad. 

Hvad  bad  Esau  om? 

At  faa  noget  af  maden. 

Hvad  svarede  Jakob? 

Ja,  hvis  du  vil  gi  mig  din  førstefødselsret. 

Dette  var  Esaus  arv,  hvad  havde  Jakob  lyst  til? 
At  faa  fat  paa  Esaus  arv. 

Hvilket   bud  syndede  han  da  imod? 
Det  niende  bud. 

Hvad  siger  det  niende  bud? 

Du  skal  ikke  beg j  ære  din  næstes  hus. 

Hvad  kaldes  her  den  onde  lyst  Jakob  bar  i  sit  hjerte? 
Beg  j  ærlighed. 

Hvad  betyder  altsaa  begjærlighed? 
Al  ond  lyst  i  hjertet. 

Hvis  du  nu  bruger  denne  forklaring  istedenfor  begjærlighed, 
hvordan  vil  saa  skriftstedet  lyde? 

Enhver  fristes  idet  han  drages  og  lokkes  af  den  onde  lyst 
i  hjertet. 

I  bønnen  har  vi  et  andet  ord  for  den  onde  lyst  i  hjertet,  hvad 
er  det? 

Vort  eget  kjød. 

Hvad  gjør  altsaa  vort  eget  kjød? 

Frister  os  til  synd. 

Yi  har  nu  nævnt  tre  ting  som  frister  os  til  synd,  hvilke? 
Djævelen,  verden  og  vort  eget  kjød. 

Hvilke  synder  nævnes  i  bønnen? 

Mishaab,  vantro  og  andre  laster. 

(Disse  indbefatter  al  synd,  og  vi  er  altid  udsat  for  deres  fri- 
stelser.) 

Jesus  sa  til  sine  disliple:   "  vanger  og  beder  at  I  ikke  skulde 
falde    i    fristelse.' ' 

Hvad  formaner  Jesus  disciplene  at  vogte  sig  for? 
At  falde  i  fristelse. 
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Hvorledes  gik  det  Eva  da  hun  fristedes? 
Hun  faldt  i  fristelsen. 

Hvad  forstaar  du  med  det? 

Hun  syndede  da  hun  fristedes. 
Hvad  siger  Jesus  vi  maa  gjøre  for  ikke  at  falde? 

Vaage  og  bede. 

Hvad  maa  vi  vaage  over? 
Vore  egne  lyster. 

Og  hvem  skal  vi  hede  til? 
Til  Gud. 

Hvilken  bøn  skal  vi  bede  naar  vi  fristes? 
Led  os  ikke  ind  i  fristelse. 

Hvad  beder  vi  altsaa  om  i  denne  bøn? 

At  Gud  maa  bevare  os  fra  at  synde  naar  vi  fristes. 

Det  bør  bemærkes,  at  dersom  ovenstaaende  kate- 
kisationer  holdtes  med  børnene  i  skolen  maatte,  paa 
mange  steder  flere  spørgsmaal  gives.  For  ikke  at 
gjøre  prøverne  for  vidtløftige,  er  der,  nemlig,  ofte  git 
summariske  spørgsmaal,  som  de  fleste  børn  rimeligvis 
ikke  kunde  besvare  uden  flere  eksempler  og  videre 
udvikling;  men  hensigten  med  ovenstaaende  prøver  er 
at  de  skal  tjene  som  veiledning  for  eleverne  i  lærer- 
kurset under  øvelserne  i  at  udarbeide  udkast  og  skrive 
katekisationer. 

Denne  hensigt  naaes  bedst  derved  at  man  ikke 
gaar  formeget  ind  i  alle  enkeltheder  ved  katekisa- 
tion. 


TIENDE  KAPITEL. 

TIMETABEL. 

1.  Orden  i  arbeidet.  Skjønt  dette  emne  strængt 
taget,  ikke  hører  med  til  kateketiken,  skal  vi  dog,  paa 
grund  af  sagens  store  betydning  for  orden  i  arbeidet, 
opta  emnet  til  en  kort  behandling. 

Skolens  timetabel  fremstiller  den  orden  læreren 
og  børnene  følger  i  arbeidet  gjennem  dagen,  og  den 
angiver  tiden  for  undervisningen,  fagene  hvori  der 
undervises,  og  klasserne  som  undervises. 

A.  Tiden.  Forat  undervisningen  i  skolen  kan 
bli  saa  frugtbringende  som  muligt  maa  arbeidet  gjen- 
nem dagen  ordnes  saaledes  at  visse  arbeider  henlæg- 
ges til  visse  tider.  Det  er  nødvendig  baade  for  læ- 
reren og  for  børnene,  ellers  kommer  et  eller  andet  let 
til  at  bli  forsømt.  Tiden  er  derfor  en  meget  vigtig 
faktor  ved  ordningen  af  en  timetabel. 

Hvormegen  tid  og  hvilken  tid  bør  gives  de  for- 
sk jellige  fag,  maa  bestemmes.  Tiden  maa  ikke  op- 
stykkes altfor  meget  ellers  blir  det  hele  kun  et  stun- 
desløst jag  som  ikke  bringer  noget  resultat.  Paa  den 
anden  side,  maa  man  vogte  sig  for  at  bruge'  for  lang 
tid  paa  visse  fag,  ti  børnene  blir  snart  trætte  af  det 
ensformige.  Det  gj ælder  her  at  træffe  det  rette:  en 
passende  afveksling  i  arbeidet.  De  tyngre  fag,  de  som 
kræver  mest  tankearbeide,  bør  henlægges  til  den  tid 
paa    dagen   da   børnene   er   aands friske,    nemlig,    den 
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første  del  af  dagen;  de  lettere  henføres  til  den  sidste 
del. 

B.  Fagene.  Til  ordningen  af  timetabelen  hører 
ogsaa  at  man  bestemmer  hvilke  fag  der  skal  læses. 
I  religionsskolen  har  vi  i  regelen  følgende  fag: 

a)  Bibelhistorie. 

b)  Katekismus. 

c)  Forklaring. 

d)  Bibellæsning. 

e)  Læsning  (norsk). 

f)  Skrivning    (norsk). 

g)  Sang. 

Der  er  dem  som  mener  at,  naar  der  holdes  reli- 
gionsskole,  bør  der  undervises  udelukkende  i  religions- 
fagene.  Dette  er  dog  ikke  det  heldigste,  og  det  gir 
ikke  det  bedste  resultat.  Fagene  maa  veksle,  ti  det 
ensformige  sløver.  Man  bør  i  allefald  gi  børnene  un- 
dervisning i  det  norske  sprog  ved  siden  af  religions- 
undervisningen. Og  ihvorvel  vi  ikke  holder  religions- 
skole  for  norskens  skyld  bør  den  tages  med  som  et 
fag.  Det  vil  ogsaa  gi  den  fornødne  forandring  i  ar- 
beidet. 

C.  Klasser.  Klasseinddelingen  er  en  meget 
vigtig  faktor  i  ordningen  af  timetabelen. 

Hvormange  klasser?  Hvilke  klasser?  Her  maa 
man  vogte  sig  for  yderligheder,  saa  at  man,  paa  den 
ene  side,  ikke  deler  skolen  op  i  saamange  klasser  at 
der  ikke  levnes  tid  til  ordentligt  arbeide  i  nogen  af 
klassernej  og  paa  den  anden  side,  har  saa  faa  klasser 
at  mange  af  børnene  ikke  kan  følge  med.  Læreren 
maa  søge  at  finde  middelveien  her. 

Med  klasseinddeling  forstaar  vi  jo,  at  de  børn 
som  staar  paa,  nogenlunde  det  samme  udviklingstrin 
sættes  sammen,  saa  de  kan  modta  undervisning  paa 
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samme  tid  i  det  samme  fag.  Derved  kan  undervisnin- 
gen bli  mere  afpasset  efter  barnet ;  tiden  udnyttes 
bedre;  og  de  forskjellige  medlemmer  af  klassen  an- 
spores til  større  flid.  Men  der  bør  ikke  dannes  flere 
klasser  end  høist  nødvendigt.  For  at  træffe  det  rette 
her  maa  læreren  ta  hensyn  til  børnenes  udviklingstrin, 
til  fagenes  besaff enhed,  samt  antallet  af  børn  i  skolen. 

Der  er  fag  som  er  af  den  beskaffenhed  at  alle  børn 
kan  delta  i  undervisningen  paa  samme  tid,  f.  eks.  sang, 
skrivning,  bibellæsning,  katekisation,  og  her  er  det 
altsaa  unødvendigt  at  gj øre  klasser.  I  saadanne  fag 
som  læsning  og  bibelhistorie,  derimod,  er  det  nød- 
vendigt at  inddele  skolen  i  klasser. 

I  regelen  kan  man  inddele  skolen  i  tre  afdelinger : 
og  kalde  dem  første,  anden,  og  tredie  afdeling;  hver 
af  disse  afdelinger  undervises  dels  sammen  og  dels 
enkeltvis.    Klasseinddelingen  vil  altsaa  bli  følgende : 

Første  afdeling   (De  mindste  tøm). 

Læsning.     Læseb.   for  Børn,  I.   Trin. 
Bibelhistorie. 

Anden  afdeling   (Mellemste  tørn). 

Læsning.     Læseb.  for  Børn.     II.  Trin. 

Bibelhistorie. 

Katekismus   (1  eller  2  klasser). 

Tredie  afdeling    (Største  børn). 

Læsning.     Læseb.  for  Børn.     III.  Trin. 

Bibelhistorie. 

Katekisme-forklaring    (1  eller  2  klasser). 

Fælles  undervisning  for  alle  afdelinger. 
Katekisation. 
Bibellæsning. 
Sang. 
Skrivning. 

Efter  denne  inddeling  blir  der  altsaa  følgende  klas- 
ser: I  bibelhistorie,  tre  klasser;  i  læsning  tre  klas- 
ser ;  i  katekismus  en  eller  to  klasser ;  i  katekismusfor- 
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klaring  en  eller  to  klasser ;  i  katekisation  en ;  i  bibel- 
læsning en ;  i  sang  en ;  i  skrivning  en. 

Dette  vil  i  det  høieste  udgjøre  14  klasser,  hvilket 
er  en  meget  rimelig  klasseinddeling  for  en  skole  med 
35,  eller  40  børn.  En  mindre  skole  kan  maaske  re- 
ducere klasseantallet  lidt. 

En  timeplan  udarbeidet  efter  denne  klasseinddeling 
opstilles  her  som  prøve. 


2.     Prø 

ve  paa  en  timetabel. 

Første  Afdel. 

Anden  Afdel. 

Tredie  Afdel. 

9:00—  9:10|  10| 

Andagt. 

9:10—  9:25|  15 1 

Bibelhistorie. 

9:25—  9:45|20| 

Katekismus. 

9:45— 10:05|  20| 

Forklaring. 

10:05—10:30|  25 j 

Katekisation  for  alle  børn. 

10:30—10:45|  15 1 

Frikvarter. 

10:45—11:00|  15 1 

Læsning. 

11:00—11:20|  20 1 

Bibelhist. 

11:20—12:00|  40 1 

Bibellæsning  for  alle  børn. 

1:00—  1:15]  15 1 

Læsning. 

1:15—  1:35]  20] 

Læsning. 

1:35—  2:00|  25| 

Læsning. 

2:00—  2:30|  30] 

Sang  for  alle  børn. 

2:30—  2:45|  15 1 

Frikvarter. 

2:45—  3:00|  15 1 

Læsning. 

3:00—  3:20|  20| 

Læsning. 

3:20—  3:45|  25 j 

Bibelhistorie. 

3:45—  4:00|  151 

Skrivning  for  alle  børn. 

3.  Bemærkninger.  Naar  vi  her  gir  denne  prøve 
paa  en  timetabel,  saa  bør  det  bemærkes  at  det  er  umu- 
ligt at  udarbeide  en  timetabel,  der  kan  passe  for  alle 
skoler   under  alle   forholde.     Timeplanen   maa  vokse 


TIMETABEL  1 39 

ud  af  skolen  og  udarbeides  af  vedkommende  lærer 
efter  de  krav  som  skolens  forholde  stiller.  Oven- 
staaende  timetabel  er  derfor  kun  en  prøve,  der  kan 
tjene  som  vink  for  nybegyndere  og  vise  hvorledes  en 
timetabel  bør  ordnes. 

For  tydeligheds  skyld  er  kun  de  klasser,  læreren 
hører  gjennem  dagen  opført  paa  timetabelen.  Det 
er  naturligvis  underforstaat  at  medens  en  klasse  høres, 
læser  andre  børn  paa  sine  lekser.  Endel  af  lekserne 
maa  læres  i  skolen,  dersom  de  overhovedet  skal  bli 
lært;  hjemme  lærer  børnene,  for  de  flestes  vedkom- 
mened,  ikke  lekser  mere. 

Som  man  vil  se  af  ovenstaaende  har  første  afde- 
ling 15  minuter;  den  anden  20;  og  den  tredie  25.  Kan 
man  holde  de  smaa  børns  opmærksomhed  15  minuter 
gjør  man  vel.  Naar  opmærksomheden  begynder  at 
svinde,  gjør  læreren  rettest  i  at  slutte,  og  gi  dem  noget 
andet  at  bestille. 

I  regelen  er  der  en  enkelt  klasse  og  en  fællesklasse 
i  hvert  kvartal ;  paa  den  maade  kommer  alle  børn  til 
at  høres  to  gange  i  hver  session.  Tiden  er  omtrent 
ligelig  fordelt  paa  alle  børn. 

Skolen  aabnes  med  andagt.  Denne  bestaar  af 
salmesang  —  salmebogen  bør  bruges  istedenfor  en 
sangbog  —  og  et  kort  skriftafsnit,  samt  en  kort  bøn 
af  læreren,  eller  ogsaa  Fadervor  læst  i  kor  af  bør- 
nene. Andagten  bør  ledes  saa  at  børnene  saa  meget 
som  muligt  kan  ta  del. 

Endel  af  børnene  lærer  udenad  i  katekismen,  andre 
i  forklaringen.  Paa  timetabelen  er  der  opført  en 
klasse  for  hver  af  disse ;  men  det  er  dog  muligt  at 
man  nødes  til  at  danne  flere.    Læreren  kan  ikke  holde 
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nogen  egentlig  katekisation  over  disse  lekser,  det 
vilde  ta  for  lang  tid;  men  han  maa  høre  leksen  og 
gjennemgaa  den  spørgsmaalsvis,  og  gjøre  de  nød- 
vendige ordforklaringer  saa  børnene  faar  indholdet 
af  leksen.  En  saadan  gjennemgaaelse  af  leksen  bør 
foretages  før  barnet  sættes  til  at  lære  det  udenad. 
Naar  han  saa  næste  dag  hører  leksen  gjør  han  atter 
spørgsmaal  angaaende  de  vigtigste  ting  i  leksen,  og 
saa  gjennemgaar  paa  samme  maade  leksen  for  den 
følgende  dag.  Dette  bør  gjøres  med  alle  lekser  som 
skal  læres  udenad,  baade  i  katekismen  og  forklaringen, 
saa  at  børnene  har,  iallefald,  en  delvis  forstaaelse  af 
det  de  lærer. 

Den  egentlige  katekisation  for  dagen  holdes  med 
alle  børn  samlet  i  en  klasse,  og  dette  er  skolens  vigtig- 
ste stund.  For  at  stunden  kan  faa  det  rette  høitidelige 
præg,  bør  alle  børn  lægge  sine  sager  sammen  og  sidde 
opmærksomme  og  høre  efter.  Men  kan  da  de  smaa 
være  i  klasse  med  de  større?  Ganske  vist.  Der  fore- 
kommer jo  i  enhver  katekisation  lette  spørgsmaal  saa- 
velsom  vanskeligere ;  de  lette  spørgsmaal  gir  han  de 
mindre  børn  og  de  mere  vanskelige,  de  større.  Med 
lidt  omtanke  kan  læreren  let  faa  de  mindre  børn  med ; 
og  han  vil  ofte  finde  at  de  smaa  er  iigesaa  opmærk- 
somme og  villige  til  at  svare  som  de  større. 

Ved  disse  fælles  katekisationer  kan  læreren  gjen- 
nemgaa de  fem  parter  i  katekismen,  eller  ogsaa  kan 
han  henlægge  katekisationen  til  en  af  katekismeklas- 
serne,  eller  forklaringsklasserne,  og  paa  den  maade 
spare  ind  endel  tid.  Hustavlen,  samt  "Sententserne", 
er  meget  vel  skikket  til  tekster  for  disse  katekisationer. 

Bibellæsning  er  en  anden  klasse  hvor  alle  børn  er 
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sammen.  Om  en  del  endnu  ikke  har  lært  at  læse  kan 
de  dog  sættes  ved  siden  af  en  ældre  søster  eller  bror, 
og  følge  med  i  bogen,  og  høre  de  spørgsmaal  og  svar 
som  gives.  Et  af  evangelierne  læses,  og  læreren  gir 
opløsningsspørgsmaal,  saa  børnene  faar  indholdet  af 
det  læste. 

Naar  der  paa  timetabelen  er  sat  40  minuter  for 
denne  klasse,  saa  er  det  med  den  forudsætning  at  der 
er  i  skolen  kun  en  katekismeklasse  eller  kun  en  for- 
klaringsklasse.  Er  der  derimod  flere,  saa  kan  endel 
af  de  40  minuter  bruges  til  gjennemgaaelse  af  disse. 

Sang  er  opført  for  fælles  undervisning.  Alle  børn 
kan  være  med  her.  De  almindelige  kirkesalmer  bør 
synges,  saa  børnene  kan  lære  at  synge  med,  naar  de  er 
i  kirken.  Vistnok  kan  lettere  sange  indøves  men 
salmesangen  er  det  vigtige.  En  del  af  tiden  benytter 
læreren  til  at  gi  undervisning  i  noter.  En  dag  i  ugen 
kan  denne  halvtimen  benyttes  til  overhøring  i  kate- 
kismen. Alle  børn  som  har  lært  udenad  i  katekismen 
er  med  og  læser  et  stykke  hver. 

Skrivning  er  ogsaa  opført  som  fællesklasse.  Ialfald 
kan  alle  børn  skrive  paa  en  gang.  Det  er  ikke  netop 
øvelse  i  skrivekunsten,  det  her  tænkes  paa,  men  øvelse 
i  at  skrive  norsk.  Opskriften  for  de  mindre  maa  være 
paa  norsk.  De  større  kan  skrive  efter  diktat;  derved 
faar  læreren  anledning  til  at  indøve  de  vigtigste  ret- 
skrivningsregler, samt  øve  dem  i  stavning. 

Skolen  slutter  med  afsyngelsen  af  et  salmevers  og 
en  kort  bøn  eller  Fadervor  læst  i  kor. 


ELLEVTE  KAPITEL. 

LÆREREN. 

1.  Lærerens  forberedelse.  Hermed  tænkes 
baade  paa  den  forberedelse  han  bør  gjennemgaa  ved 
en  skole  der  uddanner  lærere,  og  paa  den  daglige  for- 
beredelse for  arbeidet  i  skolestuen,  efterat  han  har 
begyndt  sin  gjerning.  Begge  er  nødvendige;  den 
første  gir  ham  det  nødvendige  kundskabsforraad,  den 
anden  gir  ham  færdighed  i  at  udføre  sit  arbeide  fra 
dag  til  dag. 

A.  Hans  forberedelse  til  gjerningen.  Jesu  ord 
til  Peter :  "Røgt  mine  lam",  er  særlig  et  ord  til  lære- 
ren i  den  kristelige  barneskole.  Men  ligesom  Peter 
og  de  andre  apostler,  fik  opgaven  først  efter  at  de 
havde  gaat  i  Herrens  skole  og  faat  undervisning  i  hans 
ord  og  derved  biet  forberedte  og  uddannede  til  gjer- 
ningen, saaledes  ogsaa  læreren.  Skolegjerningen  er 
af  en  saadan  art,  at  ingen  bør  paatage  sig  dette  ar- 
beide, uden  først  ved  skolegang  at  ha  forberedt  sig 
for  gjerningen. 

Denne  forberedelse  er  af  en  dobbelt  karakter. 
Den  skal  bibringe  vedkommende  kundskaber  baade  i 
det  hvori  der  undervises  og  i  maaden  at  undervise  paa. 

Den  vordende  lærer  bør,  ved  skolegang,  samle  sig 
saamegen  kundskab,  som  mulig,  i  Guds  ord  og  de 
andre  fag,  hvori  han  skal  undervise  de  smaa;  ti  ingen 
kan  være  en  ret  lærer,  der  selv  mangler  kundskaber. 
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Det  er  en  falsk  forestilling  mange  folk  har,  den 
nemlig,  at  der  skal  ikke  saa  megen  kundskab  til  for 
at  undervise  børn,  som  ingenting  kan.  Det  er  netop 
saadanne,  der  kræver  at  læreren  maa  ha  en  klar  for- 
staaelse  og  dyb  indsigt  i  undervisningsstoffet.  Den, 
som  besidder  en  del  kundskaber  før,  kan,  et  stykke  paa 
vei,  klare  sig  uden  lærer.  Det  er  begynderen,  som 
trænger  den  meste  hjælp.  Skal  læreren  kunne  yde 
denne,  den  nødvendige  hjælp,  derved  at  han  lægger 
sandhederne  klart  og  ordentlig  frem,  maa  han  ha  ind- 
sigt i  det  han  behandler.  Læreren  bør,  derfor,  ha  en 
god  skoleuddannelse.  Ingen  er  vel  skikket  som  lærer 
der  lader  sig  nøie  med  det  mindst  mulige  kundskabs- 
f  orraad. 

Men  ikke  enhver  skoledannelse  forbereder  for 
lærergjerningen;  dertil  kræves  noget  mere  end  blot 
og  bar  kundskab.  Det  er  ikke  nok  at  læreren  har  de 
fornødne  kundskaber;  han  maa  ogsaa  ha  indsigt  i 
maaden  at  undervise  paa;  mangler  han  indsigt  paa 
dette  omraade,  hjælper  ikke  kundskaber  meget. 

Til  lærerens  forberedelse  hører,  derfor,  at  han 
vinder  indsigt  i  undervisningsmetoderne ,  og  for  at 
vinde  denne  indsigt  bør  han  gjennemgaa  et  lærerkur- 
sus. Dette  gjælder  især  for  læreren  i  barneskolen. 
At  en  ung  mand  eller  kvinde  gaar  paa  en  almindelig 
høiskole  en  termin  eller  to,  gjør  vedkommende  ikke 
skikket  til  at  undervise  de  smaa  i  barneskolen.  Hermed 
er  da  ikke  paastaaet  at  enhver,  som  gjennemgaar  et  saa- 
dant  lærerkursus  ogsaa  er  vel  skikket  og  dygtig  til 
lærergj  erningen. 

Ikke  enhver,  der  har  gjennemgaat  en  presteskole 
er  derfor  dygtig  som  prest;  ikke  enhver  der  gjennem- 
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gaar  en  lægeskole  blir  en  dygtig  læge,  og  dog  kræves 
der  af  enhver,  der  vil  gaa  ind  i  disse  livsstillinger,  at 
han  gjennemgaar  det  professionelle  kursus,  som  er  sat 
for  de  respektive  professioner. 

Lærergjerningen  er  ogsaa  en  profession  der  altsaa 
kræver  særskilt  uddannelse.  Kunsten  at  undervise 
kan  kun  den  vinde  frem  til  færdighed  i,  der  har  sat 
sig  ind  i  de  love,  hvorefter  arbeidet  maa  udføres,  for 
at  det  kan  udføres  ret.  Arbeidet  hviler  paa  visse  psy- 
kologiske love,  som  maa  efterfølges,  om  det  skal  bære 
de  forønskede  frugter;  overtrædes  disse,  forkvakles 
arbeidet  og  resultatet  blir  utilfredsstillende. 

Men  forstaaelse  af  disse  love  og  en  tilstrækkelig 
indsigt  i  undervisningsmetoderne  kan  kun  den  ventes 
at  faa,  der  gjennemgaar  et  lærerkursus.  Ingen  er 
derfor  fuldt  ud  forberedt  for  lærergjerningen,  der  ikke 
har  gjennemgaaet  et  saadant  kursus. 

For  at  være  fuldt  ud  forberedt  og  skikket  til  gjer- 
ningen kræves  der  endnu  et. 

Før  Peter  fik  det  høie  og  vigtige  kald  at  røgte 
Herrens  lam,  maatte  han  staa  eksamen  i  et  fag,  som 
kun  læres  i  den  Helligaands  skole:  "Simon,  Jonas' 
søn,  elsker  du  mig?"  Først  efter  at  ha  git  et  tilfreds- 
stillende svar  paa  dette  spørgsmaal,  indsættes  han  som 
røgter  for  Herrens  smaa. 

Arbeidet  i  den  kristelige  barneskole  kan  fuldt  ud 
lykkes  kun  da,  naar  det  bæres  af  kjærlighed  til  Jesus 
Kristus.  Kun  den,  der  gjennem  erfaring  har  lært 
veien  at  kjende,  kan  med  held,  lede  de  smaa  paa  veien 
til  Jesus.  Læreren  skal  jo  ikke  bare  undervise  de 
smaa  i  Herrens  ord,  men,  "lærer  dem  at  holde  alt  jeg 
har  befalet  eder",  siger  Jesus.    Men  holde  det,  han  har 
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befalet  kan  kun  den,  som  elsker  Jesus,  og  den,  som 
skal  kunne  lære  børnene  dette,  han  maa  gaa  foran  og 
ved  sit  eksempel  vise  vei. 

Til  en  lærers  forberedelse  for  gjerningen  hører 
altsaa : 

Kundskab  i  undervisningsstoffet. 

Indsigt  i  undervisningsmetoderne. 

Kjærlighed  til  Jesus  og  hans  smaa. 

B.  Den  daglige  forberedelse.  En  dygtig  lærer 
blir  aldrig  færdig  med  sin  forberedelse.  Forbere- 
delsen for  den  daglige  undervisning  i  skolen  er  lige- 
saa  nødvendig  som  skoledannelsen  før  han  begynder 
sin  gjerning.  Den  samvittighedsfulde  lærer  vil  der- 
for altid  søge  at  trænge  dybere  og  dybere  ind  i  for- 
staaelsen  af  det,  han  underviser  i,  og  derfor  ophører 
han  aldrig  med  at  studere.  Han  maa  altid  vokse  i 
erkj endelsen  af  de  sandheder  han  søger  at  indprente 
de  unge,  ti  den  som  ophører  at  vokse,  han  stagnerer. 

Men  ved  siden  af,  paa  denne  maade,  at  forøge  sine 
kundskaber  søger  læreren,  ved  den  daglige  forbere- 
delse af  lekserne,  ogsaa  at  finde  den  bedste  maade 
hvorpaa  undervisningsstoffet  bør  ordnes  og  undervis- 
ningen planlægges,  saa  børnene  kan  faa  det  mest  mu- 
lige udbytte  af  undervisningen.  Paa  denne  maade  vin- 
der han  større  og  større  dygtighed  i  den  kunst  at 
undervise. 

En  lang  øvelse  leder  til  dygtighed  kun  da,  naar 
læreren  ved  selvstudium  vokser  i  erkj  endelse  af  sand- 
hederne hvori  der  undervises,  og  naar  han  samvittig- 
hedsfuldt planlægger  sit  arbeide  saa  han  mere  og  mere 
vinder  færdighed  i  anvendelsen  af  de  rette  undervis- 
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ningsmetoder.  Hensigten  med  lærerens  daglige  for- 
beredelse er  altsaa : 

At  forøge  sit  kundskabsforraad. 

At  vinde  kateketisk  dygtighed. 

2.  Lærerens  stilling.  Lærergjerningen  i  den 
kristelige  barneskole  er  et  ansvarsfuldt  hverv.  Hans 
stilling  som  opdrager  bringer  ham  i  forhold  til  barnet, 
til  forældrene,  og  til  menigheden ;  og  hver  af  disse  har 
sine  krav  at  stille.  Vi  skal  ikke  her  indlade  os  paa 
enkelthederne  i  disse  forskjellige  forhold,  men  kun 
kortelig  pege  paa  noget  af  det  væsentligste. 

A.  Hans  forhold  til  barnet.  Læreren  bør  anse 
sin  gjerning  som  et  kald  fra  Gud.  Han  er  sat  til  at 
røgte  Herrens  lam.  Han  bør  aldrig  glemme  at  de  er 
Herrens.  De  er  i  daaben  gjort  til  Guds  børn  og  ar- 
vinger af  det  evige  liv.  Den  livsspire  som  ved  den 
hellige  daab  blev  nedlagt  i  barnesjælen  skal,  ved  under- 
visning og  tugt,  fremelskes  og  næres,  saa  at  barnet 
kan  naa  frem  til  et  bevidst  liv  i  Gud;  og  denne  gjer- 
ning er  lagt  i  hans  haand. 

Han  maa  derfor  modtage  de  smaa  som  fra  Guds 
haand  og  se  dem  som  Guds  børn ;  og  hvis  han  gjør 
dette,  saa  vil  han  ogsaa  se  paa  sit  kald  som  et  høit 
og  helligt  kald,  og  gaa  til  gjerningen  med  helligt  al- 
vor, med  frygt  og  bæven,  men  ogsaa  med  fortrøst- 
ning til  Gud,  ti  han,  som  har  git  ham  gjerningen,  vil 
ogsaa  gi  ham  den  fornødne  visdom  og  kraft  til  at 
udføre  den  saaledes,  at  den  kan  bli  til  velsignelse  baade 
for  ham  selv  og  for  barnet. 

Vi  er  saa  tilbøielige  til  at  maale  barnets  kristen- 
liv efter  vort  eget ;  og  naar  vi  ser  synd  hos  børnene 
da  straks  at  fradømme  dem  deres  kristendom.     Dette 
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maa  læreren  vogte  sig  for.  Barnets  kristenliv  er  jo 
i  sin  vorden,  og  vi  har  ikke  lov  til  at  vente  moden  kri- 
stendom hos  det  umodne  barn.  De  fleste  skolebørn 
er  vel,  som  oftest  ikke  endnu  kommet  til  noget  be- 
vidst livssamfund  med  Gud.  Det  er  jo  netop  dette 
læreren  ved  sin  undervisning  og  tugt  skal  lede  dem 
frem  til.  Derfor  bør  han  fare  varsomt  frem,  ti  her 
staar  han  paa  hellig  grund.  Her  kræves  visdom  — 
den  visdom  hvis  begyndelse  er  gudsfrygt. 

Den  gudfrygtige  lærer  vil  derfor  altid  søge  at 
lægge  undervisningen  i  Guds  ord  slig,  at  livsspiren 
hos  barnet  vækkes  og  skyder  en  sund  vækst;  ti  det  er 
ikke  blot  forstanden  som  skal  paavirkes  ved  hans  ar- 
beide,  men  ogsaa  hjertet.  Men  skal  dette  lykkes  for 
ham,  da  maa  han  ikke  være  som  veipælen,  der  vistnok 
viser  veien,  men  ikke  selv  gaar  den ;  nei,  han  maa  ta 
barnet  ved  haanden  og  lede  det  frem.  Han  maa  staa 
som  barnets  kristelige  ideal.  Paa  denne  maade  blir 
læreren  en  Herrens  tjener  ligesaa  fuldt  som  den,  der 
prædiker  Guds  ord  for  de  voksne. 

B.  Hans  forhold  til  hjemmet.  Det  er  først  og 
fremst  færældrene  det  paahviler  at  opdrage  de  smaa, 
men  læreren  kommer  til  for  at  hjælpe  forældrene  og 
støtte  dem  i  deres  opdragergjerning,  derved  at  han 
bringer  videre  det  arbeide,  hjemmet  paa  grund  af  om- 
stændighederne ikke  kan  udføre.  Dersom  arbeidet 
skal  kunne  bære  de  forønskede  frugter,  maa  derfor 
skolen  og  hjemmet  arbeide  i  harmoni,  ellers  river  den 
ene  ned,  hvad  den  anden  bygger  op. 

Enhver  af  disse  opdragelsesanstalter  har  sit  sær- 
skilte virkefeldt;  den  ene  maa  ikke  gribe  ind  i  den 
andens   virke  ellers   forstyrres   gjerningen.     Læreren 
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maa  derfor  gjøre,  hvad  der  staar  i  hans  magt  for  at 
den  rette  forstaaelse  kan  herske  mellem  skolen  og 
hjemmet. 

Det  er  ofte  tjenligt  og  bidrager  til  samarbeidet, 
at  læreren,  i  visse  tilfælde,  samraader  sig  med  for- 
ældrene naar  det  g j ælder  særskilte  disciplinære  spørgs- 
maal. 

Han  maa  røgte  sit  kald  med  troskab  og  flid;  og 
hele  hans  optræden  maa  være  saadan  at  den  vækker 
forældrenes  tillid,  og  i  det  hele  taget  viser,  at  han  har 
deres  børns  timelige  og  evige  vel  for  øie. 

C.  Hans  forhold  til  menigheden.  Barnet  er  ved 
daaben  indlemmet  i  menigheden  og  lagt  i  dens  skjød. 
Den  har  ogsaa  det  hverv  at  røgte  Herrens  lam.  Dette 
udfører  den  delvis  gjennem  den  kristelige  barne- 
skole.  Læreren  kommer  saaledes,  som  menighedens 
tjener,  i  et  vist  forhold  til  denne. 

Han  er  sat  til  at  undervise  de  smaa  i  Herrens  ord, 
saa  "at  de  maa,  naar  de  vokser  til,  blive  ved  Kristus, 
ligesom  de  ved  daaben  er  indpodet  i  ham".  Han  skal 
opdrage  dem  til  at  bli  "myndige  kristne" ;  og  som  en 
tro  tjener  bør  han  derfor,  i  sin  undervisning,  hver 
gang  anledningen  gives,  lede  børnene  til  forstaaelse 
af  menighedens  opgave  og  gjøremaal;  han  bør  saa 
meget  som  muligt  vække  børnenes  interesse  for  kir- 
kens arbeide,  saa  de,  med  tiden,  kan  bli  virksomme 
medlemmer  af  den  menighed  de  maatte  komme  til  at 
tilhøre. 

Han  bør  staa  som  et  lysende  eksempel  for  menig- 
hedens ungdom,  og,  baade  i  tale  og  handling,  lede 
dem  til  det  som  er  godt  og  saaledes  løfte  de  unges 
livssyn.     Ved  at  ta  virksom  del  i  sangøvelser  og  ung- 
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domsmøder  vil  den  kristelige  lærer  kunne  øve  en  vel- 
signelsesrig indflydelse  paa  menighedens  ungdom,  og 
derved  fremelske  et  sundt  og  rent  ungdomsliv  inden 
menigheden. 

Han  bør  ta  levende  interesse  i  alt  menighedens 
arbeide,  og  saavidt  anledning  gives,  bistaa  presten  i 
hans  arbeide  til  menighedens  opbyggelse. 

Vi  ser,  saaledes,  at  lærerens  stilling  gir  ham  rig 
anledning  til  at  virke  for  Guds  riges  fremme  baade 
blandt  børnene  og  de  voksne,  og  ingen  maa  tro  at 
stillingen  er  af  liden  betydning,  ti  Jesus  siger:  "Og 
den  som  giver  een  af  disse  smaa  endog  bare  et  bæger 
koldt  vand  at  drikke,  fordi  han  er  discipel,  sandelig 
siger  jeg  eder:  han  skal  ingenlunde  miste  sin  løn." 
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Begreber  der  kan  tjene  for  øvelser  i  at  definere  og 
at  udvikle. 


Gudsfrygt 

Andagt 

Lydighed 

Gode   gjerninger 

Barmh  j  ertighed 

Gjenfødelse 

Fristelse 

Sakramente 

Hoffærdighed 

Helliggj  øreise 

Ondskabs-synd 

Aandelig   død 

Kirken 

Igjenløsningen 

Visdom 

Avind 

Mægler 

Tugt 

Gjæstfrihed 

Næringssorg 

Talsmand 

Egenkj  ærlighed 

Forræderi 

Ædelmodig 


Afguderi 

Taalmodighed 

Sagtmodighed 

Ydmyghed 

Omvendelse 

Troen 

Forsonlighed 

Hykleri 

Bodfærdighed 

Velsignelse 

Retfærdiggjøre 

Forsoning 

Trofasthed 

Fredsommelighed 

Samvittighed 

Vantro 

Kors   (Prøvelse) 

Ærgjerrighed 

Langmodighed 

Skjødesynd 

Aandeligt  sind 

Vanart 

Forfængelighed 

Godgjørenhed 


Miskundhed 

Selvfornegtelse 

Begj  ærlighed 

Gavmildhed 

Guds  kald 

Bøn 

Evige  liv 

Underfundighed 

Gjerrighed 

Evangelium 

Skrøbeligheds-synd 

Guds  navn 

Daglig  fornyelse 

Uskyldighed 

Nøisomhed 

Under    (Mirakel) 

Forligelse 

Blødagtighed 

Retfærdighed 

Gjenstridighed 

Kristi  fortjeneste 

Tilbøielighed 

Troldom 

Fordom 
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Math.  10,  37. 
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